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Eloszo

Tarsadalmunk és a benniinket kortilvevd kultira sokszini és valtozatos
megjelenési formait nap mint nap tapasztaljuk pedagodgiai munkéank soran.
fgy van ez, amikor az eltérd etnikai csoportokbol érkezd tanulékat tanitunk,
vagy amikor fogyatékkal é16 gyermek keriil osztalyunkba. Mindannyian is-
merjik a szegénységbdl, nehéz koriilmények koziil érkezé gyermekek kiiz-
delmeit, a fiak és a lanyok eltéré nevelésének kérdéseit. A kiillonb6z6 mikro-
kultarak észrevétleniil vannak jelen életiinkben, amelyekre tudatosan sok-
szor fel sem figyeliink. Konyviink a kulturalis sokszinliség iskolai vonatko-
zasainak bemutatasara tesz kisérletet, amelynek soran az etnikai csoportok, a
nemi kiillonbségek, az idések és a fiatalok, az életkorbol adodo differenciak,
a foldrajzi eltérések, a vallasi kiilonbségek, a sajatos nevelési igényi, képes-
ségeikben az atlagostdl eltérd tanuldk €s a szegénység kockazatanak kitett
diakok, a nyelvi sokféleség tarsadalmi, kulturalis, valamint nevelési kérdése-
it, Osszefiiggéseit targyaljuk. A pedagdégusokkal szemben mind konkrétabban
megfogalmazddo kivanalom az iskolai gyakorlatban, a tanuldkkal kapcsolat-
ban megtapasztalhato eltérések tudomasul vétele, a nyitottsag, az empatia, a
tolerancia megléte, a pluralis értékrendszerek egymas melletti jelenlétének
elfogadésa. A tanulok sokszinti tarsadalmi, kulturalis hatterének felismerésé-
hez, tudatositasdhoz és megfeleld kezeléséhez a pozitiv, elfogadd szellemii
hozzaallason kivill megfeleld ismeretekkel és képességekkel kell rendelkez-
nie a tandroknak. Alapvetd kivanalom a nyitottsag, a tolerancia, a masok el-
fogadasanak kovetelménye, a gyerekek otthonrdl, a csaladbol magukkal ho-
zott értékeinek, normainak, szokasainak figyelembe vétele, az erre valo ala-
pozas a tanitas és a neveldmunka folyamataban. Nem feledhetjiik, hogy a ta-
nulé ember, a gyermek csakis kornyezetével egyiitt szemlélve érthetd meg,
igy annak kulturalis hattere, nyelve, szimbolumrendszere, szokasvilaga, érté-
keinek ismerete nélkiil nehéz sikeres pedagogiai munkat végezni. A nevelo-
munka soran a pedagogus sajat mintaja, példaja nyoman alapozza meg tanit-
vanyaiban a masik ember elfogadasanak, a hozza vald pozitiv viszonyulas
alapjait. Amennyiben feleldsségteljes, multikulturalis érzékenységgel felru-
hazott nemzedéket szeretnénk, az iskolai munka soran sokat kell tenniink a
felnovo fiatalok szocialis kompetenciainak fejlesztése, a sokszinliség megis-
mertetése ¢s elfogadtatasa érdekében. Konyviinkkel ehhez szeretnénk hozza-
jarulni.



A kotetet figyelmébe ajanljuk a tanar és tanitod szakos pedagogusjeldltek-
nek — koztiik sajat tanitvanyainknak — a neveléstudomany irant érdekl16do ol-
vasoknak, remélve, hogy tanulasukhoz, mindennapi munkajukhoz, didkjaik
jobb megértéséhez hasznos segitségiil szolgal.

2006. jalius 31.

Dr. Torgyik Judit
és Dr. Karlovitz Janos Tibor



Kulturalis sokszintiség és nevelés

Az ember egy adott kulturalis hattérben né fel. Eletét, mindennapi ta-
pasztalatait, viselkedését jelentds mértékben meghatarozzak azok a koriilmé-
nyek, amelyeket a kultira biztosit szdmara, neveltetése nagyban filigg az 6t
koriilvevo kultira jellemzoitol. A hétkoznapi életben a legritkabb esetben tu-
datosul benniink, mi mindent tanultunk meg kdrnyezetiinkbdl, holott maga-
tartasunkat, érzelmeinket, gondolkodasunkat és attitiidjeinket nagyban meg-
hatarozzak a benniinket ért hatasok.

Alig van olyan fogalom a kiilénb6z6 lexikonokban és értelmez6 szotarak-
ban, amelynek olyan sokféle meghatarozasa lenne, mint a kultiranak. A kul-
tarakutatas szamos tudomanyteriilet sajatja, mikdzben valamennyi tudo-
manyag a maga szempontjai szerint vizsgalja azt. A kultira fogalmanak sok-
oldalu értelmezése teret kovetel magdnak a neveléstudomanyi kérdések
elemzésekor is. Mi is a kultura egyaltalan? Hogyan fogalmazhatnank meg a
kultara lényegét? A tudomany fejlddése soran, szamos definialasi kisérlet
tortént a vilag kiilonb6zo tuddsai részeérdl a kultira fogalmara vonatkozolag,
ezen elméletek bemutatasa akar egy onallo kotet témaja is lehetne. A XX.
szazad elején tortént kutatasok, a kulturat féként a tudomanyagakban felhal-
mozodott érték és ismeretrendszerrel, elit és a hatalom fogalméval kapcsol-
tak Ossze, majd a késébbiekben a kultira értelmezése tagabb jelentést nyert,
az antropoldgusok megfogalmazasai alapjan, 0j kutatdsi iranyvonalak meg-
jelenését hozta magaval. Jelen esetben induljunk ki, abbol a megfogalmaza-
sabol, miszerint a kultura, szokasok, hiedelmek, hagyomanyok, értékek, nor-
mak és a technika komplex egészeként, Osszességeként értelmezhetd, ame-
lyek az ember életét mindennapjai soran koriilveszik, jellemzik.

A kultura, tartalmat tekintve ugyanugy magaban foglalja az 6sember ko-
baltajat és barlangrajzait, mint a mai kor emberének informaciés-kommuni-
vallasi hiedelmeket, vagy a kiillonb6z6 népek, csaladok, tarsadalmi osztalyok
gyereknevelési szokasait. A kultura felfoghato az élet kiillonb6z6 problémai-
ra adott valaszlehetdségek széles skalajaként is. Azt is mondhatnank, hogy a
kultara az élet egy meghatarozott modja. Eletiink soran, nap mint nap kiilon-
b6z6 problémakkal szembesiiliink, éljiink akar egy afrikai torzs tagjaként,
vagy egy modern europai nagyvaros kellds kozepén, a felmeriilo problémak
igen valtozatosak, mikdzben a rajuk adott valaszok ugyancsak rendkiviil
sokfélék lehetnek. Azonban mikdzben igen nagy a valtozatossag az eléfordu-
16 problémahelyzetek kozott, mégis taldlunk szamos olyan helyzetet, amely-
re az emberiség egyes tagjainak univerzalisan valaszt kell adnia. Vala-
mennyiiinknek sziiksége van taplalékra, az id6jaras viszontagsagai eldl 6vo
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fedélre, egészségiink megdvasa érdekében kiilonbdzo védelmezd praktikakra
szoritkozunk, mikdzben mindannyian szeretnénk valakikhez tartozni,- vagy-
is hasonl6 élethelyzetek megoldasa minden torténelmi idoben és korban,
minden tarsadalmi rendszerben az emberiség el6tt alld6 megoldasra varé fel-
adat. Bar a kiilonb6zé embereket érintd problémdk univerzélisak, a rajuk
adott valaszok egyediek és nagyfokl valtozatossagot mutatnak. A gyerekne-
velés feladata, az egyik tarsadalmi rendszer kozepette megvalosulhat a csa-
lad, és a sziilok elsédleges felelosségeként, mig egy masikban — mint példaul
az izraeli kibucokban — a kozosség, a bolcsodék és az dvodak elsddleges fel-
adataként irhat6 le. Az ember eltéré modon alkalmazkodik kdrnyezetéhez,
0sid6k ota léteznek kiilonboz6 mintdk, szokasok, mddszerek, amelyek a si-
keres kornyezeti adaptéaciot szolgaljak. A kultira egyetemesen emberi jel-
lemzd. A gyermek, mikdzben sziileitdl atveszi az Oseik altal Osszegytijtott
normakat, nézeteket, hiedelmeket, mindennapi tapasztalatokat, addig élete
soran maga is aktivan alakitdja, valtoztatja, modositja azt, a tudomany és a
technologiak fejlodése révén Gjabbnal jabb mintakkal gazdagithatja az eld-
z0 generaciotol tanultakat. A kultara tehat korantsem egy statikus valami,
sokkal inkébb egy dinamikusan valtozo, ismételten €s intenziven megujulo,
allando valtozasban 1évo rendszerként jellemezhetd. Mintai generaciorol ge-
neraciéra tovabbadodnak, melyet gyakran gy irnak le a szakemberek, mint
az emberiség tarsas, tarsadalmi orokségét. A kulturarol elmondhato, hogy
mikozben altalanos, egyuttal specialis jegyekkel is bir: altalanos, mert min-
den emberi k6zdsségnek, tarsadalomnak sajat kultaraja van, specialis, mert a
kultara egymassal parhuzamosan 1étezd, eltérd és valtozatos hagyomanyok-
kal rendelkez6 tarsadalmak szokas-, hagyomany-, érték- €s normarendszerét,

crer

les, Levine, 1991, Brinkerhoff, White, 1988)

A kultira legfontosabb elemei

A kultira egyes elemei, a materialis, vagy anyagi, masok a szellemi —
non-materialis — kultaran keresztiil mutatkoznak meg. Az anyagi kultara ko-
rébe sorolhatok az emberiség altal létrehozott legvaltozatosabb targyiasult
alkotasok, targyak, épitmények, eszk6zok. Részét képezik a hétkdznapi hasz-
nalati targyak, épiiletek, hazak, jatékszerek, gyarak felszerelései, ékszerek, a
kiilonb6z6 muzeumok kiallitasi darabjai, vagy az 0ltozkodés kellékei stb.
Mig a szellemi kultara része a nyelv, az értékek, a kiillénb6z6 szokasok, nor-
mak, a tudomédnyagakban felhalmozott ismeret- és tudasrendszer, amelyet a
tarsadalom egyes tagjai megosztanak egymassal (Brinkerhoff, White 1988).
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Minden kultara alapvetden hat f6 elembdl all (Bassis, Gelles, Levine,
1991): hiedelmekbdl, értékekbol, normakbol, szimbolumokbol, technologi-
akbol és nyelvbol.

Az értékek egy adott kultura kollektiv elképzelései arrdl, mi a jo és mi
helyes, és mi helytelen, mi kivanatos és mi elutasitandd.” (Solymosi, 2004,
43.) Az értékek kozponti aspektusai a kulttirdnak, mikozben az emberiség
hasonl6 dilemmakkal néz szembe, igy az alapvetd értékekben sok hasonldsa-
got talalni, azonban dramai kiilonbségek lehetnek abban, miként kivanjak el-
érni céljaikat, megvalositani értékeiket az emberek. Mas-mas értékrendszert
vallanak maguknak az amerikai kultarkorben €16k, és mast a tavol-keleti né-
pek vilagaban, mas értékek 1éteznek a zsido-keresztény, az iszlam €s a hindu
népeknél. Kiilonbozé értékrendek mutathatok ki a f6ldgolyd eltérd pontjain,
de még egyazon orszagon belill is, igy példaul, bizonyos népcsoportoknal az
individualisztikus értékrend, mig masutt a kooperacio jelenti a legtermésze-
tesebben kovetendo értéket.

A normak meghatarozzak, mit kell tenniink, és mit nem lehet, elképzelé-
sek az elfogadhato és az elfogadhatatlan viselkedésrél. A normak kovetésre
mélté mintdkat adnak, eligazodasi pontokat jelentenek a mindennapok ren-
getegében, iranyt szabnak az emberi viselkedésnek, regulaljak az egyén ma-
gatartasat, helyes viselkedésre sarkallnak. Betartasukat a tarsadalmi kontroll
feliigyeli. Fontosak mind az egyén, mind pedig a tarsadalom szempontjabol.
Beszélhetiink iratlan erkdlcsi norméakrol, illemszabalyokrol, és torvényekben
rogzitett jogi normakrdl egyarant. Az erkdlcsi normak kapcsan a jo és a
rossz, az etikai szabalyokkal 0sszefliggésben az illik nem illik, a jogi nor-
makkal kapcsolatban pedig a kotelezd torvényi eldirdsok juthatnak esziink-
be. A normdk, hasonléan az értékekhez, Gigyszintén nagyfoku valtozatossa-
got mutatnak. J6 néhany norma, szokas, sajat kultarankban teljesen termé-
szetesnek latszik, mig egy tOliink idegen kultira normarendszere, szamunkra
sokszor rendkiviil furcsanak, és igencsak érthetetlennek hat. Példaul, bizo-
nyos kultarkorben tilos a sertéshis fogyasztasa, masutt a marhahus jelent ti-
lalmat. Van, ahol a gyermekbantalmazas torvénysérté magatartas, masutt tel-
jesen elfogadottnak tartott viselkedés. Van, ahol az irott szovegek olvasasa
jobb oldalrél balra, mig masutt balrol jobbra torténik.

A hiedelmek olyan meggy6zddések, hitek, elképzelések, amelyek min-
dennapjainkat befolyasoljak. A minden tarsadalom nagyszamu megoldast ki-
nal a természeti élet, és a tarsas egylittélés problémaira. A f6ldon a vilag né-
pei mitoszokat, legendéakat, népmese¢ket talaltak ki, vallasi €s filozofiai néze-
tek, babonak alakultak ki, amelyek mind-mind az élet egy-egy sokszor meg-
oldhatatlannak, megmagyarazhatatlannak tiin¢ kérdésére adtak valaszt. Az
emberiség torténelme soran Osszegyiilt hiedelmek, hitek ugyszintén nagy-
mértékil valtozatossagot mutatnak. A valldsi hiedelmek és normak erésen ar-
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nyaljak az emberi viselkedésben, tdjanként, etnikai népcsoportonként meglé-
vo kiilonbségeket.

A technika korébe sorolhatoak a legkiilonbozobb targyak, eszkdzok, szer-
szamok, gépek, elektronikus berendezések stb. Az ipari fejlodés tijabbnal
ujabb eszk6zok, technologiak 1étrejottével jar, amelynek kovetkezménye a
felgyorsult kulturalis evolucio. Az emberi kultirdk kozotti sokszintiséget to-
vabb noveli az adott tarsadalom, kozosség technikai fejlettsége. Bizonyos
emberi koz0sségek még ma is a legérintetlenebb természeti koriilmények ko-
zott élnek, tavol a kiillonb6zo elektronikusan vezérelt berendezések vilagatol,
mig masok a csticstechnologiara épitik gazdasagi életiiket. A nyugati kulta-
rakban az ipari forradalom idészaka dontd valtozasokat jelentett a technikai
fejlettség tekintetében, a gbzgép, az elektromossag feltalalasa Gjabb fejlodé-
si lehetOségeket nyitott meg az emberiség eldtt. A talalmanyok soraban nem
elhanyagolhat¢ jelentdséggel bir a telefon, a televizio, a szamitogép és az in-
ternet 1étrejotte. A modern technikak bevonuldsa mindennapjainkba, egyes
embereket gyermekkorukban ért el, masokat idéskorban, igy az egyén életét
is kiilonbozdképp érintette a technikai talalméanyok jelenléte. A felnovo eu-
ropai gyerekek tobbsége szamara teljesen természetes a mobiltelefon jelen-
léte, j0 néhanyan mar kisiskolasként sajat késziilékkel rendelkeznek, mig
masok szamara az olyan 0j talalmanyok, mint az internet csak felnéttkorban
vagy iddskorban valtak elérhetové. Ily modon a generaciok kozti tanulas sa-
jatosan Uj vonasokat kap, ma mar a gyerekek nem egyszer gyorsabban és
iigyesebben kezelik a szamitogépet és hasznaljak a vilaghalot, mint sziileik.
Az id6ésebb generacié gyermekeivel egyiitt sajatitja el a szamitastechnika
rejtelmeit, gyakran a fiatalabbak magyarazata révén tanulja a sziil6 az 1j in-
formacids-kommunikaciods eszk6zok hasznalatat.

Szimbolumok szamos megjelenési format mutatnak. Az élet sorsforduldit,
a sziiletést, a feln6tté valast, a hazassagot, a halalt, a kiilonb6zé népek, nép-
csoportok egymastdl eltérd ritudlékkal, szertartasokkal ovezve élik meg,
amelyek mind-mind szimbolikus jelentést és elemeket hordoznak, az élet
egy szakaszanak lezarultat, ugyanakkor egyuttal valami uj kezdetét jelzik,
mikozben hozzajarulnak az egyén szamara uj élethelyzeteihez valo sikeres
alkalmazkodasahoz. Az kozépiskolat befejezd ifju érettségi bankettje, a tor-
zsi népeknél a beavatas szertartasa jelzi a fiatal szamara a feln6tté valas ide-
jét, egy az 1j életszakasz elérkezését. Az emberi kultara, a civilizacid elva-
laszthatatlanul 0sszeforrott a szimbolikus rendszerek hasznalataval. ,,Az em-
ber animal symbolikum, szimbolikus vagy szimbolumhasznalé 1ény. Megkii-
lonboztetd vonasa az, hogy képes létrehozni €s hasznalni szimbolumokat és
szimbolumrendszereket... Ernst Cassirer, a huszadik szazadi német filozo6fia
egyik kiemelkedd egyénisége, konyveiben részletesen kifejti azt, hogy az
emberi szellem szimb6lumokban manifesztalodik, és ’szimbolikus formak’ —
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mitoszok, a nyelv, a miivészet, a vallas, a torténelem, a tudomany — segitsé-
gével ragadja meg a vilagot.” (Hankiss, 2002. 42.)

A nyelv, amely ugyancsak szimbolumok rendszere, az emberek kozotti
kommunikacid, az informacidatadas és a kultira egyik legmeghatarozobb
eleme. A nyelv a kultara tartopillére, az egyik legfontosabb kulturalis uni-
verzalénak nevezhetjiik. A nyelv és a kulttira tébb ponton 6sszekapcsolodik,
a nyelv kozvetiti a kulturalis tartalmakat, a nyelv a kultira hordozoéja, s egy-
ben fejlédésének zaloga. A kultura fejlodése a nyelv fejlodésével jar egyiitt,
Uj szavak, és szokapcsolatok megjelenését hozza magaval. Hazankban, az
utobbi években jelentek meg olyan uj szavak, mint példaul pizza, spagetti,
makaroni, lasagne, stb., amelyek ¢kes bizonyitékai annak, hogy az olasz
gasztrondmia milyen jelentds befolyast gyakorolt mindennapjainkra, s benne
nyelviinkre, szokincsiink valtozasaira.

Egy-egy népcsoport, amely elhagyja nyelvét, és egy masik nép nyelvét
veszi fel, egyuttal kultaraja elsorvadasanak kockazatat vallalja. Az anya-
nyelv apolasa minden nép szamara alapvetd kulturalis érték, megorzése, az
anyanyelvi nevelés kérdése kiillonosen érdekes €s nagy fontossagl, ha egy
kisebbségben €16 néprdl van szo6. A kiilonbozé nyelvek a vilag kulturalis
gazdagsagat és sokszinliségét érzékeltetik, mikdzben a foldkerekség kiilon-
boz6 nyelvei kozil jo néhany jelenleg is kihalofélben van.

Kulturalis univerzalék

Az antropologiaval foglalkozé kutatok megprobaltak lefedni azokat a te-
rilleteket, amelyek az emberi faj kozos természetére jellemzoéek, egyeteme-
sen vonatkoznak mindannyiunkra. Vizsgalataik soran ramutattak arra, hogy
az emberi viselkedésnek, az ¢életnek 1éteznek olyan mintazatai, amelyek min-
den emberi kulturaban megtalalhatoak. Ezeket az egyetemlegesen létezd
mintazatokat nevezték el kulturdlis univerzaléknak. Murdock (idézi
Allport, 1977) tobbek kozott, az alabbiakat emliti kulturalis univerzaléként,
amelyek minden egyes népnél eléfordulnak, fliggetleniil annak foldrajzi el-
helyezkedésétol vagy életterétol. Csalad, csaladi tinnepek megtartasa, biinte-
t6 szankciok, babaskodas, csecsemdgondozas, diszitdmiivészet, étkezési ido-
rend, f6z¢s, étkezési tabu, gesztusok, hajviselet, hazassag, joslas, lakohelyi
szabalyok, lakas, latogatas, rokonsag, hazassag, szabalyjatékok, szemérem,
személynevek, statuskiilonbségek, sziiletésszabalyozas, tanc, tisztasag, ud-
varlas, terhességvédelem, iidvozlés, zene, temetés, szamolas, nevelés stb.

A felndvekvo gyermekek nevelése, gondozasa minden kultiraban jelen
van, azonban az, hogy a gyermeknevelés milyen forméaban torténik, a gyer-
meknek milyen helye van a k6zosségben, mar nagymértékben az adott kulta-
ra, az adott csoport altalanosan elfogadott norma és értékrendszerétdl, szo-
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kasvilagatol fiigg. Példaul ,,a kapitalizmus fejlodésének, a gyaripar fellendii-
1ésének kezdetén, teljesen természetes volt a gyermekmunka Eurdpa allama-
iban is, gyerekeket és ndket alkalmaztak a gépi nagyipar, a textilgyartas terii-
letén, banyakban és mas kiilondsen nehéznek tartott munkakra. A XIX. sza-
zad munkahelyein, Anglidban a gyermekmunka altalanossé valt. William Pitt
miniszterelnok egyenesen azt javasolta egy szegény-tdrvénytervezetben a
XVIIL ¢és a XIX. szazad forduldjan, hogy tegyék altalanossa a gyermekmun-
kat — olvashatjuk Vagh Otto (1993, 48.) a kisgyermeknevelés torténetérdl irt
konyvében. — Persze a gyermekmunka nem csupan Anglidban volt természe-
tes, hanem kontinensiink mas orszagaiban is bevett jelenségként volt ismert.
Németorszagban foként a jatékiparban terjedt el a gyermekek alkalmazasa,
Szicilidban kénbanyakban, Spanyolorszdgban magnéziumbanyak munkésai
kozt lehetett sok gyermeket talalni. A gyermekmunka gyaripari formai Ma-
gyarorszagon is megtalalhatoak voltak, ugyanakkor — mas agrar orszagokhoz
hasonloan — fellelhetdk voltak a gyermekmunka jellemz6 formai mezdgaz-
dasagi tevékenységet folytatd csaladok korében is.” (1.m.50.) A lanyok be-
kapcsolddtak az anydk haztartasi teendbibe, a kisebb gyermekek vigydzasa-
ba, a f6z¢és, takaritas menetébe. Kézben a fiukat leginkabb a haz koriili mun-
kakba avattak be; allatokra vigyaztak, vagy maguk is részt vettek a kert meg-
miivelésében, a haziallatok etetésében, gondozasaban.

»Megfigyelhetd volt az is, hogy azokban a csaladokban, ahol nem akadt
gyermekre vigyazni tudo személy, a gyerekeket magukra hagytak, mig a fel-
néttek dolgoztak. Széles korben alkalmaztak a kiilonb6zé boditd, kabitosze-
reket, makfozeteket, dpiumot a gyerekek nevelésében, ezzel kivantak elérni,
hogy a magéara hagyott gyermek nehogy kart tegyen magéban, cséndben le-
gyen’, s arra, hogy ezzel micsoda kart tesznek a gyermekben, nem gondol-
tak. Eduard Smith angol orvos a XIX. szazadban egy angol kormany szama-
ra irt jelentésben utal arra, hogy a munkasasszonyok Opiumkészitménnyel
mérgezik gyermekeiket.” (i.m. 45.) Nagyobb gyerekeket pedig egyenesen ki-
zartak a lakasbol, hazbol. A mezdgazdasagi munkavégzésre induld sziilok a
kisebbeket akar agynemiivel egyiitt kitették a verandara, s feliigyeletiiket a
legiddsebb testvérre biztak. Napjainkban mar elképzelhetetlen lenne Europa-
ban a gyermekmunka alkalmazasa, a gazdasagi fejlodéssel a gyerckek neve-
lése, gondozasa ellatasa céljabol jottek 1étre a XIX. szazadi, kiilonbdzo gyer-
mekneveld-gondozé intézmények, bolcsddék, 6vodak. A fenti folyamat kiva-
loan jelzi és érzékelteti a korszellem, a technikai fejlodés valtozasaval egyiitt
a kulttra, az értékrend, a gyermekszemlélet valtozasat.
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Kulturalis evolucio és kultiira

Az emberiség fejlodése nem csupan a bioldgiai evolucioban érhetd tet-
ten, hanem kiilondsen jol megfigyelhetd a kulturdlis evoliicio folyaman is,
amely lehetové teszi, hogy a gyors tarsadalmi-torténelmi valtozasokhoz al-
kalmazkodjunk. A kultara jellemzdje, hogy adaptacioként is felfoghat6. Az
ember alkalmazkodik természeti és tarsadalmi kornyezetéhez, ily médon az
telen alkalmazkodni a metropoliszokban tapasztalhaté6 szmoghoz, a tulzsu-
folt lakonegyedekhez, a tomegkozlekedés zajahoz, mig az északi sarkkor ko-
zelében €16k pedig a zord id6jarasi viszonyokhoz igazodnak.

Persze nem feledkezhetiink meg arr6l sem, hogy a benniinket koriilvevo
kornyezethez — legyen az természeti vagy tarsadalmi — valo alkalmazkodas
jelentés mértékben tanulast kivan az egyéntdl, a kultira egyes elemeit tanu-
las révén sajatitjuk el. Vagyis a kulturalis normakat, szokasokat, hagyoma-
nyokat, nézeteket, elképzeléseket a tarsas interakcid sordn tanulja meg az
egyén, a kultura elsajatitasa tanuldsra, tanitasra, probléma-megoldasi folya-
mat kiilonboz6 formainak széles skaldjara épiil. A kultira megtanulasara a
Foldon €16 fajok koziil egyediil az ember képes, igy a kultirat nevezhetjiik
egyediilalloan emberi jellegzetességnek is. Mi vagyunk az egyetlen faj a
foldkerekségen, amely kornyezetéhez mind bioldgiailag, mind pedig kultura-
lisan adaptalodik. De nem csupan alkalmazkodunk a kdrnyezethez, hanem
mi magunk is aktivan formaljuk, dinamikusan alakitjuk, gazdagitjuk azt. A
névény és allatvilag, az éghajlat, a talaj és a foldrajzi-természeti kornyezet
sok mas jellemz6i, adottsagai, a technikai fejlettség meghatarozza a human
alkalmazkodas sajatos szintjeit és modjait. Mikozben a természeti és a tarsa-
dalmi tényezok determinaljak, és nagyban befolyasoljak az alkalmazkodas
jellegét, az egyes ember maga is hozzatesz valamit a kornyezetéhez, tudasa,
tanulasa révén maga is fejleszti, valtoztatja, formalja kdzvetlen és tagabb vi-
lagat, kultarajat. A kdrnyezet valtozasai egyuttal a kultira valtozasait is ma-
gaval hozzak.

A kultara erételjesen relativ jellegli, értékei, normai, az egyes embercso-
portok hiedelmei csakis az adott kontextussal egylitt érthetok meg, és értel-
mezhetdek. Példaul a Mohdcson elterjedt télbucstuztatd busojaras szokasa, a
kiviilallok szdmara szerfolott furanak tlinhet, megérteni csakis a tartalom je-
lentésének ismeretével egylitt lehetséges. Az univerzalisan jelen 1év6 problé-
makra, az ember kontextustol fiiggd megoldasokat talal. Gondoljunk csak a
jatékra, amely a szabadidd eltoltésének, a pihenésnek és a szorakozasnak
kek sziikebb vilagaban, mind pedig a felnottek kozott. A gyermek jatékat to-
vabb arnyalja az 6t koriilvevo kozvetlen kornyezet, a csalad tarsadalmi hely-
zete, az etnikai csoporthoz vald tartozas, és nem utols6é sorban a gyermek
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neme is. Mikozben az eurdpai gyermekeknek szamos iparilag eléallitott ja-
tékszeriikk van, ugymint Teddy macik, Barby babak, babakocsik, 6lomkato-
nak, siit6-f6z6 készletek, kisautok, puskak, fegyverek, biciklik és rollerek,
kisvonatok és repiilémodellek, a felnové gyermekek rajzolhatnak, festhet-
nek, gyurmdazhatnak, sziileik babszinhazba és muzeumba viszik Oket. Addig
egy-egy pasztorkodassal foglalkoz6 népcsoport, igymint a kenyai nyanson-
g6 torzs gyermekei — akik zsupfodeles hazikokban élik évszazadok ota vi-
szonylag tradicionalis koriilmények kozott életiiket — jatékukban az allatok
Orzésével foglalkozo fingyermekek, fara masznak, sajat készitésii parittyaval
madarakra vadasznak, vagy amikor a marhakat itatni viszik, maguk is usz-
nak, fiirdenek egyet a folydban. Szerepjatékot elvétve figyeltek meg koriik-
ben, jatékszereik léte ritka, mindossze a sajat készitésli parittya emlithetd
meg. Ezenkiviil a mindennapi élet kellékeit, a feln6ttek hasznalati targyait
vontak be jatékukba, azonban a felndttek kiilondsen nem 0sztonzik a jatékot,
se jatékszert, se Osztonzést nem kapnak a kornyezetbdl a jatékra (Miller,
1997).

S ha mar a jatéknal tartunk, a kultira ezen — és természetesen szamos
mas — eleme is, alapvetden tovabb valtozik, varialédik a nemek vonatkozasa-
ban. A kislanyoknak babat vesznek, babaszobat rendeznek be, a fiuknak au-
tot, fegyvereket, villanymozdonyt adnak a felnéttek jatékszeriil sziileik. Ma-
sutt a kislanyok az anyukak edényeivel, fakanalaval jatszanak f6z6cskét, mig
a fiuk az apaktdl vett parittyaval, ostorral jatszadoznak. A fiuktol és a la-
nyoktol elvart, helyesnek tartott viselkedés, magatartdsminta tartalma a nemi
szerepek viszonyrendszerében kiilonbozik, kultiranként valtozik. A kultura
valtozasa magaval hozza a nemi szerepek mddosulasat, a férfiaktol és a nok-
tol, a fiuktol és a lanyoktol elvart viselkedésmintat. Példaul a nok fels6foku
tanulmanya nem volt midig olyan magatdl értendd a nyugati tarsadalmak-
ban, mint manapsag. A fejlett vilagban csupan a XIX. szdzad vivmanya a
nék egyetemi tovabbtanuldsanak lehetdsége, azonban még ma is ismert sza-
mos olyan — az esélyegyenldséget kevésbé fontosnak tartd orszag —, ahol a
nok tovabbtanulasi lehetdségei nem kiillondsen mondhatdk jonak, a nok ta-
nuldsa kevésbé jelent értéket, és alig tdmogatott tevékenység, szemben az
annal inkabb 6sztonzott tradicionalis néi szerepek tovabb hagyomanyozasa-
val, a meglévd nemi szerepek €ltetésével.

A kultara dinamikusan valtozo rendszer, bizonyos elemei lassan, masok
anndl gyorsabban és latvanyosabban valtoznak. Egy-egy 0j sz6 megjelenése
a nyelvben, vagy egy 10j divatiranyzat felbukkanasa az 6lt6zkodésben csupan
lényegtelen mértékben valtoztatja meg a kultura egészét. Kétségtelen ugyan-
akkor, hogy az idegen szavak anyanyelviinkben torténd megjelenése mégis-
csak jelez egy-egy Uj tendenciat. Ezzel szemben olyan mas tényezdk, mint a
technika fejlodése, gyors és radikalis valtozast hozhatnak a kultara atalaku-
lasaban, formalodéasanak folyamataban.
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Etnocentrizmus és kulturalis relativizmus

A mindennapok soran sokszor hajlamosak vagyunk arra, hogy a sajat kul-
tarank normait, értékeit, szokasait standardként elfogadjuk, €s mas kultura-
kat az altalunk természetesnek vett, életiink folyaman megtanult mintak
alapjan szemléljiink. Sajat kulturank megoldasmodjait egyediil idvozitének,
jonak, kovetendonek tartjuk, mig masokét ezzel dsszehasonlitva, miénkkel
szembe allitva szemléljiik — ezt a jelenséget nevezik etnocentrizmusnak. Pél-
daul az okori gorogok, a rajtuk kiviil 1évoket barbaroknak nevezték, mig a
kozépkorban a keresztények a nem keresztényeket poganyoknak, hitetlenek-
nek tartottak. Az etnocentrizmus jellemzdje, hogy az adott csoport tagjai ma-
gukat mas csoportokénal jobbnak, tokéletesebbnek tekintik, kifejezddik
mindez a névvalasztasban, az egymashoz val6 viszonyban, a masik csoport-
rol vallott felfogasban, a roluk valé elképzelések, hiedelmek széles skalaja-
ban. A sajat kulturalis rendszeriinkb6l valé kiindulas iranyt ad, de egyuttal
behatarolja és megszabja viselkedésiinket, gondolkodasmodunkat, érzelme-
inket, viszonyuldsunkat. Amikor a nagy foldrajzi felfedezések koraban egy-
egy missziondrius partra szallt a szamara még ismeretlen sziget foldjén,
igencsak meglepve tapasztalhatta az 6slakosoknal észlelt szokasokat, ame-
lyek nagyban eltértek sajatjatol, igy vélhetéen furcsanak, nem egyszer bi-
zarrnak talalhatta azokat. Az etnocentrizmus, amikor sajat kultirdnk szem-
iivegén, megrogzott szokasain keresztiil néziink mas kultarakra, gyakorta
nem csupan félreértések, hanem komoly konfliktusok forrasa, Osszeiitk6zé-
sek kiindulépontja.

Az etnocentrizmussal szemben all a kulturdlis relativizmus jelensége,
amely arra figyelmeztet, hogy minden kultura, és annak egyes eleme, csakis
sajat kontextusaban, tagabb Osszefiiggésével egylitt értelmezhetd. Nem
mondhatjuk azt, hogy ez vagy az a norma egyetemlegesen jo, vagy rossz, ez,
vagy az, az érték, szokas és hagyomany abszolutnak tekinthetd, ez vagy az a
beszélt nyelv értékesebb, mint valamely masik nyelv a vilagon. A kulturalis
standardok relativak, a természeti-tarsadalmi kornyezethez val6 alkalmazko-
das, a foldrajzi tj, a torténelmi kor sok mindent megmagyaraz az emberi vi-
selkedés, az attitldok, nézetek, hiedelmek sokszin{i rendszerérél. Példaul,
amig az egyik kultaraban, a sziild korban 1év6 ndk szamara az egy-két gye-
rek vallalasa a teljesen elfogadott jelenség, addig a masik kultiraban a fiata-
loknak, csakis és kizarolag a nagycsalad a természetes. Van, ahol a mono-
gam hazassag, masutt a poligdm az elterjedt, egyes tarsadalmak matriarcha-
lis, masok patriarchalis jellegliek. Az emberi tarsadalmak szamos mintat ala-
kitottak ki a moralitas, az esztétika, a miivészet, a vallas, a racionalitas vo-
natkozasaban. Igy szamos kiilonbozé lehetéséget kinalnak a gyermekneve-
Iés, a csecsembgondozas formaira, és a sziiletésszabalyozas praktikaira is.

17



Az emberi élet egyik legizgalmasabb kérdése, hogy az egyes tarsadalmak és
korok emberei milyen valtozatos megoldasokat fejlesztettek ki az élet soran
felmeriilé kiillonb6z6 problémakra. Az egyéni utak a kulturaban jelentkez6
kérdésekre végtelennek €s igen valtozatosnak tiinnek, nem véletlen, hogy ma
mar a kulturalis sokszinliség vizsgalatanak igen jelentds, €s szertedgazd ant-
ropoldgiai szakirodalma létezik.

Szubkultarak

A kultarat értelmezhetjiilk mind a tagabb kozdsség, a tarsadalom szem-
pontjabol, mind pedig az individuum vonatkozasaban. A tarsadalmak kisebb
csoportokra oszthatok, amelyeknek megvan a maguk sajat belsé vilaga. A
szubkulturaknak, vagy mas néven mikrokulturaknak nevezziik a tarsadalom
kisebb szegmenseit, csoportjait, amelyek k6zds hiedelmekben, normakban,
értékekben és tovabbi kozos kulturalis elemekben osztoznak, azonban mind-
ez csak rajuk, és nem a tarsadalom egészére jellemz6. Az egyes mikrokulti-
rak, vagy szubkultirak rendelkezhetnek sajat nyelvvel, szokészlettel, ame-
lyet a rajtuk kiviil allok nem, vagy csak nehezen értenek meg. Specialis 6l-
tozkodési, étkezési jegyek, hajviselet stb. jellemezheti Oket, esetleg kozos
vallasi hit és politikai meggy6z6désben is osztozhatnak. A vildg modern
nagyvarosaiban szamos szubkultura ¢l egymassal parhuzamosan, a migracio-
nak koszonhetden egyes varosrészek, keriiletek lehetnek eltéré népcsoportok
altal lakottak, eltérd szubkultirat képviselve. Szubkultarat alakithatnak ki a
hasonlo6 értékrenddel, izlésvilaggal, attitliddel, normarendszerrel rendelkez6
egyének. A nem, az osztaly, a vallas, a nyelv, az etnikai hovatartozas, a fold-
rajzi helyzet, a foglalkozési hovatartozas mind-mind olyan jellemz6, ame-
lyek mentén sajatos szubkulturak jonnek létre. A tdrsadalmi réteghez tarto-
zas, a statuszkiilonbségek megteremtik a maguk sajat, hasonlo értékrendjét,
belso vilagat. A kivaltsagos felso tizezer mas szokasrendszerre — koztiik pél-
daul eltéré gyermeknevelési elvekre — épit, mint a kdzéposztaly, vagy a tar-
sadalom peremén €16k csoportjai. A foldrajzi elhelyezkedés, a regionalis kii-
lonbségek mentén, a torténelem eltéré eseményeket hozott létre, s ily moédon
kiilonbozoképp alakitva az adott tajegységen €10 etnikai csoportok minden-
napjait, az egyes egyének, csaladok mikrotorténelmét, egyedi életvilagat. A
foldrajzi-regionalis kiilonbségek, teriileti szubkulturak specialis népszokaso-
kat, épitkezési hagyomanyokat, nemzeti ételeket, zenét, tancokat és egyéb
folklorisztikai elemeket hoztak létre, amelyeket kiilfoldi utazasaink soran
megcsodalhatunk, kozelrdl is megtapasztalhatunk. Egy-egy orszadg népessé-
ge torténelme soran létrehozta a maga sajatos és egyedi, csak ra jellemz6
nemzeti kulturajat. Tavoli orszagok nemzeti kulturajanak soksziniisége ra-
csodalkozasra késztethet, elgondolkodtat a vilag heterogenitasan, sokfélesé-
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gén. Az azonos foglalkozashoz tartozas, szintén Osszekovacsolja egyazon
foglalkozasi csoport tagjait, tovabbi lehetségét adva egy—egy ujabb szub-
kultara 1étrejottének, aktiv miikodésének. Eltérd szakzsargont hasznalnak,
kiilonb6z6 szakmai szervezetekbe tomoriilnek a jogaszok, és az orvosok,
mas pszicholdgusok vildga, és ismét mds az informatikus mérndkoké. A val-
las szintén szubkultarak létrehozdja, egy azonos tarsadalmon beliil, eltérd a
katolikus, a reformatus, a zsidé és a moszlim hitvilag, és kiillonbségek fedez-
hetdk fel az egyes vallasi csoportok altal hasznalt szimbolumrendszerben
éppugy, mint a miseruhakban is. (DeFleur és DeFleur, 1973)

Az egyén egyszerre tobb szubkultiranak is tagja, ugyanakkor az egyes
mikrokultarak allandé kapcsolatban allnak egymassal, és folytonos befolyas-
sal vannak egymasra. Az egyes szubkultirak atszovik egymas életét.

A tarsadalom, alapjdban véve végteleniil sok, megszamlalhatatlan szem-
pont szerint tagolhatd szubkultirara oszlik. Sajat mikrovilaggal jellemezhe-
tok a nék és a férfiak, a katonak, a kolostorok szerzetesrendjeinek lakoi, a
foiskolasok és az egyetemistak, vagy a kdzoktatas kiilonbozo iskolaiba jard
tanulok. Mas az eminensek, a jé sportoldk, a divatdiktatorok, a vidéki és a
varosi lakosok, az idések és a fiatalok szubkulturaja. A kultara olyan jelleg-
zetes vonasai, mint a nyelv, az etnikai csoporthoz tartozas, a foldrajzi hely
adta lehetdségek, a nemek, a tarsadalmi szerkezetben elfoglalt hely, az élet-
kori kiilonbségek, a vagyoni rétegzddés, a foglalkozasi csoportba tartozas —
mind-mind alapvetd kulturaépit6 jellemzok, amelyek jol érzékeltetik egy-
egy tarsadalom pluralitasat, sokszinliségét.

A kulturélis sokszinliség visszatiikr6z6dik az iskolaban is, hiszen tanulo-
ink eltérd tarsadalmi hattérbdl érkeznek, kiillonbozo tapasztalatokkal rendel-
keznek, maguk is kiilonb6z6 normakat, nézeteket, hagyomanyokat, értékeket
vallanak magukénak. Nagyban kiilonbozik egy egyhazi, egy dnkormanyzati
és egy alternativ iskola vilaga, bels6 szervezete, de ugyancsak jelentds kii-
lonbségeket figyelhetnénk meg egy-egy terepmunka soran a tobb szdz gyer-
meket fogado fovarosi, és egy alacsony létszammal rendelkezd vidéki kisis-
koldban. Minden oktatasi intézménynek megvan a maga belsd szervezeti
kultaréja, szokas-, érték- és normarendszere. Vannak hagyomanyai, sajat iin-
nepei. Esetleg kialakult hagyomanyos viselettel bir, vagyis a diakoknak sajat
egyenruhajuk van, amellyel az odajarok kiilsé jegyeikben is jelzik Osszetar-
tozasukat. Ezzel er0sitik a szervezethez vald tartozas kozvetlen érzését, a
,mi-tudatot”. Egy-egy iskola verbalis és non-verbalis jelekkel is kifejezésre
juttathatja kultarajanak ismérveit, példaul szamos oktatasi intézmény sajat
logoval, cimerrel, emblémaval rendelkezik, az intézmény céljai, feladatai,
kiildetése pedig kivaloan tetten érhetd pedagdgiai programjaban, szervezeti
és miikddési szabalyzataban, s nem utolsé sorban, karakterisztikusan megfo-
galmazddnak alapitd okiratdban, kiildetésnyilatkozatdban. Az iskolai oktata-
si folyamata maga, mindennapi ritualékkal, szokasokkal jar egyiitt, a tanitési
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nap kezdddhet jelentéssel és beszélgeto korrel egyarant. Az iskola, épputgy,
mint barmely mas szervezet, létrehozza a maga szubkulturalis vilagat, az ott
dolgozok, és az oda jard tanulok csoportjai, maguk is alcsoportokat alkot-
nak, példaul érdeklédés, évfolyam vagy tagozat alapjan. A szubkultarak
megtalalhatéak mind a tanarok, a sziilék, mind pedig a didksadg korében.
Szubkultarak 1éte megfigyelhetd az egyes iskolai osztalyokban is, a kiilon-
b6z barati és érdeklodési kdrok mentén ugyancsak csoportosulasokat tala-
lunk, éppugy, mint a nem ¢és az etnikai hovatartozas szintén alapja lehet egy-
egy osztalyban 1étrejovo szubkulturalis koroknek (Serf6zd, Somogyi 2004).

A legtobb szubkultura harmonikusan és békésen megfér egymas mellett,
azonban ismeretesek devians szubkulturak is, amelyek normaszegd viselke-
déstik, az altalanosan elfogadott értékrendszer elleni lazadasukkal tiinnek ki
a tarsadalom t6bbi csoportja koziil. Ilyen devians, ldzado szubkulturanak te-
kinthetdk a szélsdséges szektak, a drogosok, a biindzok, vagy példaul a hip-
pik csoportjai.

Egyazon kultiran beliil megtalaljuk a t6bbségi csoportot és a kisebbségi
helyzetben 1évé embercsoportokat. Tobbségi csoport, amely kulturalisan,
gazdasagilag és politikailag dominans helyzetben van, mig a kisebbségi cso-
portok mindezekkel a jellemzokkel nem rendelkeznek. Amikor a fehér és a
szines borli emberekre, a zsidokra és a palesztinokra gondolunk, tobbségi-ki-
sebbségi helyzetben 1év6 emberek képzeleti képe meriil fel benniink. A ki-
sebbségi csoport, rendszerint szamat tekintve kevesebb egyénbdl all, és
tobbnyire hatranyos helyzetben van a dominéans csoporthoz képest, azonban
nincs ez mindig ilyen modon. Példaul a Dél-Afrikai Koztarsasagban a fehér
borti emberek a lakossagnak csupédn kb. 15%-at teszik ki, mikozben Ok ira-
nyitjak a politikat és ellenérzik a kozintézményeket, a tarsadalmi-politikai
hatalom alapjaban véve az 6 keziikben 0sszpontosul, szemben a — szamara-
nyat tekintve joval népesebb — szines borli lakossaggal.

Az egyes kultirdk nem elszigeteltek egymastol, hanem folyamatosan ha-
tast gyakorolnak egymasra. A kisebbség és tobbség viszonya sokféle forma-
ciot dlthet. Amikor két kiilonb6z6 népcsoport eltérd, elkiiloniilt kultiraként
¢l egymas mellett ugyanazon orszag keretein beliil, akkomodaciorol beszé-
liink. Svajcban a német, olasz, francia kantonok, Kanadaban az angol és a
francia teriiletek jelentenek példat az akkomodaciora. Ekdzben a pluralis tar-
sadalomban keretei kozott, a két kultira egyenrangtian megfér egymas mel-
lett. Hegediis T. Andras szerint az akkulturdcio folyamata a tobbségi-kisebb-
ségi kapcsolatok leirasaban ragadhatdé meg: ,,egyes emberek, csalddok, ko-
zosségek onként vagy valamilyen kiilsé vagy bels6 nyomas hatasara — néha
egyenesen kényszerbodl — beilleszkednek egy szamukra 0j, dominans kultara-
ba. A beilleszkedés gyakran jar egyiitt az eredeti kultura elvesztésével, tér-
vesztésével.” (Hegediis, 1997, 39.) Az asszimildcio a toObbség és a kisebbség
viszonyanak harmadik lehetséges valtozata, amikor egy adott etnikai csoport
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teljes egészében beolvad a tObbségbe, teljesen feladva o6nallo kulturalis
rendszerének jellemzdit. Kiilonb6zé népek, népcsoportok egymas kozti vi-
szonyaban, mind az akkomodacio, az akkulturalizaci6, mind pedig az asszi-
milaci6 él106 jelenségek.

Kultura az egyén szempontjabol

Az egyének és csoportok fejlodése, valtozdsa szorosan Osszefiigg egy-
massal. Nem csupan a tarsadalomnak, a kozosségeknek, embercsoportoknak
van kultirajuk, hanem az egyes egyének is sajat kultiraval rendelkeznek. A
tudos, a feltalalo, miivész, az ipari munkas, vagy a mezdgazdasagi dolgozo
sajat munkaja révén maga is hozzajarul kultirajanak alakitasahoz, fejleszté-
s¢hez, de akar gyokeres valtozasahoz is. Mikozben a kiilonboz6 kultura defi-
niciok mindig utalnak arra, hogy a kultira olyan komplex egész, amelyen
egy adott csoport, kdzdsség tagjai kdlcsondsen osztoznak, nem feledkezhe-
tiink meg arrdl sem, hogy a kulturanak megvannak az egyes emberre, az in-
dividuumokra vonatkozo sajatos és egyuttal jol koriilhatarolhato vetiiletei. A
tarsadalom viszonylag nagyszamu egyének rendszere, a benne €16 individuu-
mok sajat személyiségiik szlirOrendszerén keresztiil, egyénileg és igencsak
differencialtan élik meg az dket koriilvevd kultira vilagat. A kultara a leg-
tobb esetben észrevétleniil valik az egyén ¢életének részéve, hatasa tobbnyire
kevésbé tudatosul az individuumban. A kulturdlis komplexitas az egyén éle-
tében kiillonbozoképpen jelenik meg, egyedi életutunk sordn mas-mas ta-
pasztalatokra tesziink szert csaladunkban, kiilonb6z6 nyelvi kornyezetbe
sziiletiink bele, és ¢életiink soran mas-mas tanulmanyi utakat jarunk be, és
igencsak eltér6 munkatapasztalatok birtokaba keriiliink. Az, hogy a kultara-
bol mit tartunk sajatunknak, meghatarozza nemiink, tarsadalmi-vagyoni
helyzetiink, nyelviink, foglalkozasunk, életkorunk, vallasunk és nem utolso
sorban az a geologiai kdrnyezet, amelyben mindennapjainkat €ljiik.

Két ember, mikézben valamilyen szempontbdl azonos kulturalis csoport-
ba, szubkultiraba tartozik, mas szempontbdl teljesen kiilonbozo kultara kép-
viseldjeként keriilhet szembe egymdssal. A kultirak taldlkozasa nem csupan
a csoportok, hanem az egyén szempontjabol is iitkdzések, konfliktusok forra-
sa lehet. (Kapitany, Kapitany, 2005) Egy-egy mikrokultirahoz tartozas nagy-
ban befolyasolja az egyén kulturalis identitasat. Egy-egy ember tobb szub-
kulturalis csoport tagja. Mikdzben egy adott egyén, bizonyos foglalkozasi,
etnikai csoporthoz, valamely korosztalyba tartozik, azonban még azonos
foglalkozasi csoport, tarsadalmi réteg, etnikai csoporthoz valo tartozas, és
besz¢lt anyanyelv esetén is tovabb arnyalja helyzetét nemi hovatartozésa,
vallasa, neveltetése, csaladi helyzete, lakasanak foldrajzi elhelyezkedése, or-
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S, hogy milyen eltéré mértékben befolyasolja az egyén viselkedését a tar-
sadalom ¢és a kultara, mi sem bizonyitja jobban, mint a megtanult kulturalis
mintak heterogén sora, az egyazon kornyezetben ¢16k konformitasa, mas
esetben soksziniisége, egymastol valo eltérése, a szokasok, hiedelmek, szim-
bolikus rendszerek €s a nyelv stb. terén.

A kulturdlis tanulas folyamata, az enkulturalizdacio, amelynek soran meg-
hatarozott hagyomanyokon keresztiil elsajatitjuk kultirank meglévo értékeit
(Kottak, 1991). Az enkulturalizacié a szocializaciotol tagabb értelemben
hasznalatos fogalom, amelynek soran az ember — egyes egyediil a kiilonb6z6
Fo6ldon €16 fajok koziil — kultarlénnyé valik. (Németh, 1997) A kulturalis ta-
nulas mind tudatos, mind pedig tudattalan folyamat eredményeképp torténik,
az enkulturalizacidé folyamata direkt, mas esetekben indirekt tanulds-tanitas
utjan megy végbe. A felndvo ember, a kisgyermek szdmara a szeretett sze-
mély utanzasa, modellkdvetése, értékeinek, normainak atvétele a szocializa-
cios folyamat természetes része. ,,Az ujszilottek vilagrajovetele — Parsons
szellemes hasonlataval — rendszeresen ismétlodé barbar invazid, hiszen a
csecsemodnek fogalma sincs még annak a tarsadalomnak a szabalyairdl, nor-
mairol, értékeirdl, amelybe belesziiletett. Mindezeket elsdsorban a csalad-
ban, sziileit6l, rokonaitol kell elsajatitania, masodsorban pedig mindazokban
az intézményekben (6voda, iskola, neveldotthon stb.), amelyeket a tarsada-
lom kifejezetten ezzel a céllal hozott 1étre” — olvashatjuk Ranschburg Jend
(1993, 15.) konyvében.

,»A szocializdacio a tarsas-tarsadalmi érintkezések egy egész életen at tartd
folyamata, amelynek révén az egyén bevezetést nyer a tarsadalomba, mikoz-
ben kialakitja személyes identitasat.” (Solymosi, 2004) A szocializacid fo-
lyaman nagy szerep jut a csaladnak, a sziiloknek, a testvéreknek, a kortars-
csoportoknak, majd az intézményes nevelésnek, a munkahelynek, és nem
utols6 sorban mind nagyobb teret hoditd, kiillonbdzo tomegkommunikacios
eszkdzok hatdsanak. A kulturalisan felhalmozott értékek, normak, nézetek, a
tudomanyagakban felhalmozott tudas és ismeretrendszer generaciordl gene-
raciora valo atorokitésben, kiillondsen nagy figyelmet érdemel az iskola. Az
iskolai nevelés, oktatas soran az egyén a tantervben, tananyagban megfogal-
mazott tartalmak elsajatitasan kiviil szdmos olyan dolgot megtanul sajat kul-
turajarol, tarsadalmanak norma €s értékrendszerérdl, amelyek korantsem ter-
vezettek, szandékosak, joval inkabb a rejtett tanterv szamléjara irhatok.

Mig az enkulturalizaci6 soran altalanos érvényt kulturalis tartalmak elsa-
jatitasardl van sz6, addig a szocializacio folyamataban specidlis érvényti kul-
turdlis elemek elsajatitasara gondolunk. (Németh, 1997, 26.) Mikdzben az
adott egyén kész kulturalis mintakat kap kozvetlen kornyezetébdl, életkora
elére haladtaval mindinkabb megerésddik a személyes dontés, az egyéni el-
hatarozas szerepe valasztasai folyamatdban-, mikdzben kialakitja az ember
sajat egyéniségét, individualizalodik. A szocializacio és az individualizécio
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folyamata nem zarul le a gyermekkorban, az egyén egész ¢letet végigkiséri,
az ember ¢lete végeig valtozik, fejlodik, kornyezetével dinamikus kapcsolat-
ban és rendszerben alakitja sajat személyiségét. A kulturalis tartalmak elsa-
jatitasaban jelentOs szerep jut az intézményes nevelésnek, az iskola kultara-
kozvetitd szerepének.

Az intézményes nevelés, az iskolai oktatas szemszogébdl a fentiek azért
érdekesek, mert a gyerekek eltérd tarsas-tarsadalmi kornyezetbdl, szubkulti-
rakbol, kiilonb6zo normakat, értékeket, szokasokat, hiedelmeket, nyelvet
magukénak vallé miliébol érkeznek nap mint nap az iskoldba. Mikdzben em-
beri igényeik, human sziikségleteik azonosak, addig egyéni érdeklodésiik,
elézetesen megszerzett tapasztalataik, képességeik, a vilagrol szerzett tuda-
suk és informacidik, értékeik, normaik és szokasvilaguk, valldsuk elemei
igencsak kiilonbozoek lehetnek. A gyermekek, a tanulok eltérd személyisé-
giik és az oket ért kiilonb6zo kdrnyezeti, kulturalis hatasok révén, az iskolai
nevelés soran kozvetitett tartalmakat is igen differencialtan értelmezik. Bizo-
nyos normak, értékek, szavak egyeseknek sokat, masoknak vajmi keveset je-
lentenek. A tanar szamara oktatd-neveld munkéja megvaldsitasa soran az in-
dividualis differenciak, és a kozos csoportjellemzok ismerete ugyancsak fon-
tos, hiszen munkajanak sikere nagyban fiigg gyermekismeretétdl, az iskola-
ba jaro6 didkok tarsadalmi kornyezetének, kulturalis jellegzetességeinek pon-
tos és differencialt értelmezésétdl. A gyermek, a tanuld — és kultiraja, csakis
az 6t koriilvevo tagabb kornyezet alapos ismeretével egylitt értheté meg, és
értelmezhetd. A pedagogus akkor jar el megfelel6 médon, munkdja akkor le-
het hatékony, ha figyelemmel van didkjai egyéni, szocialis, kulturalis jellem-
z0ire, valamint ha az iskolai munkat oly moédon szervezi, hogy a gyermek
human sziikségletrendszerének egyes konkrét elemeire — amelyek minden
gyermeknél kozosek —, megtalalja a megfeleld pedagogiai valaszt, hidat,
amely Osszekdt az iskola és a csalad sajatos és egyedi kultiraja kozott.
Konnyt a feladata a pedagdgusnak, ha tanuldé mikrokérnyezetében tanultak
hasonloak az iskola értékrendszeréhez, normavildgdhoz. Ha azonban a gyer-
meket koriilvevo kozvetlen milid, kulturalis rendszer jellemzdi jelentdsen el-
térnek az iskola altal kozvetitett értékrendtdl, sajatos, s egyuttal joval na-
gyobb kihivast jelentd feladat elott all a pedagogus. A heterogén diaksag je-
lentette szerteagazo feladatok megoldasaval oly modon tudunk megbirkozni,
ha a multikulturalis tarsadalom jellemzoéire tudatosan, felkésziilve fogadjuk
az iskoldban a gyermekeket. (Solymosi, 2004)

Mindez akkor lehetséges, ha a pedagdgus nyitott a kdrnyezetében 1€évo
sokszinli és egymastol eltéré mikrokultirak megismerése irant, ha rendelke-
zik kultarakdzi kompetencidkkal — ugy, mint tolerancia, empatia, elfogadas,
masik ember €s egy mas kultura iranti fokozott érdeklddés, nyitottsag. Ki-
emeljiik ezen képességek koziil az empatiat, amely alkalmassd teszi az
egyént arra, hogy beleélje magat a masik helyzetébe, igyekezzen atérezni,
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megérteni masok gondolkodasat, viselkedésének jellemzoit, mozgatdrugoit.
A multikulturalis nevelés megvalositasa, a sokszinii és igen valtozatos kultu-
ralis hattérbol érkezo diaksag megértése, elfogadasa, a hozzajuk valéd adaptiv
alkalmazkodas, megfelel6 pedagogiai munka megteremtése, a tanar szamara
egyarant igényli a személyes és szakmai kompetenciak fejlesztését. A peda-
gbgus folyamatosan tokéletesitheti tudasat, bovitheti ismereteit, feliilvizsgal-
hatja viszonyulasait az iskolaba eltéré kulturabol, szubkultarakbol érkezé di-
akok vonatkozasaban. Tanulhat lakohelyét, iskolajat a kozvetleniil érintd
kultarakroél, neveléstudomanyi és tarsadalom-pedagogiai szakkonyvek, mod-
szertani segédletek, tovabbképzo tanfolyamok révén, de leghatékonyabban a
kozvetlen megismerés révén érhet el eredményeket, hiszen leghitelesebben a
személyes kapcsolat utjan értheti és ismerheti meg a koriilotte €16 kiilonbozo
embereket, eltérd hatterti gyerekeket.

A multikulturdlis tdrsadalomban val6 eligazoddshoz nagyban hozzasegit-
het, ha szem el6tt tartjuk, hogy mikdzben minden ember egyedi, személyes
karakteriink, mikrokulturahoz tartozasunk szamos k6z6s ponton talalkozik,
ugyanakkor eltérd jegyekkel is bir, mas és mas. Az egyéniség, az egyediség
¢és a kiilonbozoség, az emberi 1étezés sokféleségének elfogaddsa sajat ma-
gunk, és masok pozitivabb szemléléséhez vezet. Az individualis jellemzok
megkiilonboztetik egyik embert a masiktol, ugyanakkor egy-egy kulturalis
csoport tagjait kozos kulturalis mintak kapcsoljak 6ssze, ugymint a kdzos ér-
tékek, normak, hiedelmek, szokasok, nyelv, technologiak és ritualék. Habar
egyenként kiilonboziink is egymastol, tagabb értelemben k6zds csoportok-
hoz, népekhez, nemzethez, foglalkozasi, vallasi, etnikai, nemi, f6ldrajzilag
egyazon térben ¢l6 kozosségekhez tartozunk. A fennmaradashoz, az életben
maradashoz mindannyiunknak ugyanazokra a k6z0s sziikségletekre van igé-
nylink (Arends, 1991). A gyerekek, iskolai tanitvanyaink kiillonboz6ségének,
sokféleségének elfogadasa, természetesek vétele, megértése — az élet gaz-
dagsaganak, sokszintiségének elfogadasahoz, tudatos felismeréséhez, nem
utolso6 sorban eredményesebb pedagogiai munkahoz vezet.

Kulcsfogalmak

Kultara, érték, norma, hiedelem, technika, szimbdlum, nyelv, kulturalis uni-
verzalék, etnocentrizmus, kulturalis relativizmus, szubkultara, mikrokultura,
pluralizmus, akkomodacio, akkulturalizaci6, asszimilacid, enkulturalizacio,
szocializacid, individualizacid
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Kérdések, feladatok

1. Jellemezze sajat volt kdzépiskolajat az iskola szervezeti kultirajanak kii-
16nb6z6 megnyilvanulasi formai alapjan (logo, cimer, embléma, egyen-
ruha, nevezetes iskolai események, intézményi hdsok, torténetek, csak
erre az iskolara jellemzd linnepek, szabalyok, eldirasok, hazirendi pél-
dak, iskolai szokasok)!

2. Hasonlitsa dssze egy egyhazi, egy dnkormanyzati és egy alternativ peda-
gogiai iranyzat alapjan miikodo iskola kultarajanak jellegzetes jegyeit!

3. Vesse 0ssze kiilonboz6 kulturalis hatter(i, de hasonlo tarsadalmi helyzetii
csaladok gyermeknevelési szokasait!

4. Mit jelent az etnocentrizmus, és a kulturalis relativizmus?

5. Gondolkodjon el azon, hogyan befolyasolja sajat életét orszagunk torté-
nelme, nemzeti kulturaja?

6. Mit gondol, a gyerekek kultiraja miként tiikr6zodik egy-egy dvoda cso-
portszobaiban?

7. Milyen jellegzetességekben érhetd tetten az ifjusag kultaraja az iskola
tantermeiben?
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Multikulturalis tarsadalom,
multikulturalis nevelés'

A multikulturalis nevelés mind gyakrabban ismételt fogalom a hazai pe-
dagogiaban. Nalunk is egyre élénkiilé figyelem veszi koriil az dntudatra €b-
red6 nemzeti és etnikai kisebbségek tarsadalomi problémait, kiilondsen okta-
tasat és munkaerd-piaci helyzetét. Az alabbiakban betekintést nyerhetiink a
multikulturalis nevelés egyes kérdéseibe, fogalmanak értelmezésébe, megis-
merhetjiik fejlodését és megtudhatjuk, mit6l lesz egy oktatasi intézmény
multikulturalis jellegii.

Multikulturalis tarsadalom, globalizaciés tendenciak

A XXI. szazad, a multikulturalis tarsadalmak idészaka. A kiilonb6z6 kul-
tardk, nyelvek, szokasok, tradiciok €s vallasok és életformak egymas mellett
¢élése, keveredése tulajdonképpen mar €vszazadokkal ezel6tt is ismert jelen-
ség volt, azonban a multikulturalis tarsadalmak kialakulasa a masodik vilag-
habort utan valt vilagméretekben egyre er6sodo folyamatta. Mindezek hat-
terében ott talaljuk a gyarmatbirodalmak felbomlasat, Eurépa masodik vilag-
habora utani politikai megosztottsagat, a fejlett nyugati orszagok, és a ke-
vésbé fejlett keleti régidk tarsadalmi, gazdasagi, politikai berendezkedésé-
ben fennalld ellentéteket, a megélhetési nehézségek, illetve a politikai {ildo-
z¢s elol menekiil6 ambiciozus fiatalokat, akik tomegesen inditottak el a fej-
lettebb orszagokba iranyuld migracios folyamatokat. A migracios tendencia-
kat leginkabb olyan fiatalok kezdeményezték, akik sajat hazajukban is nehéz
helyzetben voltak, anyagi gondokkal kiizdottek, igy a fogado orszagban is
hatranyos helyzetbe keriiltek, nem ismerték a nyelvet, egy 1j, ismeretlen or-
szag kulturalis szokésait kellett megszokniuk, mikézben a munkaerépiacon
is hatranyba keriiltek a hazai munkavallalokkal szemben. A XX. szazad ma-
sodik felében feler6sddott migracios folyamat, napjainkra korant sem feje-
z6dott be, hiszen a kiilonb6z6 haborus konfliktusok, pl. Jugoszlavia felbom-
lasa, a balkani ellentétek, az észak-irorszagi dsszetlizések stb., illetve az eu-
ropai integracios folyamat Gjra és ujra aktualissa teszi a kérdést.

A multikulturalis tarsadalom jelensége szorosan dsszekapcsolodik a vi-
lagban nemzetkdzi szinten jelentkezd globalizacios tendencidkkal. A globa-
lizacios folyamatok hatterében ott allnak az elmult két évszazad felgyorsult

! Torgyik Judit: Multikulturalis tarsadalom, multikulturalis nevelés c. Uj Pedagdgiai Szemle, 2004, 4-5.
sz. 4-14. megjelent irds modositott, kibdvitett anyaga
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technikai-gazdasagi-miiszaki fejlodeésének jellegzetes vonasai. Az 1j talal-
manyok, technikai valtozasok lehetdvé teszik a kiilonb6z6 orszagok, foldre-
szek kozti gyors kozlekedést és kommunikaciot. A telefon, a fax, a szamito-
gép, az internet megjelenése magaval hozta a gyors személyi, hivatali, banki
iigyintézést, a kereskedelmi, gazdasagi folyamatok bonyolitidsa egyszeriibbé
valt, mikozben a kozlekedés adta elénydk, a légi kozlekedés fejlédése miatt
a személy-és aruszallitas ideje mind révidebb lett. Az 1j talalmanyok révén
korabban elképesztden nagynak tind tavolsagok tiintek el, a szomszédos €s a
tavoli orszagok munkaeré-piacanak, lakosainak elérése leegyszeriisodott, igy
mintegy gomba modra jottek 1étre a multinacionalis vallalatok, amelyek le-
anyvallalataikkal behalézzak a vilagot, termékeik a Fold szinte minden or-
szagaban ismertté valt. A multinacionalis vallalatok-jellegiiknél fogva, saja-
tos munkamoralt, szervezeti stilust, tobb orszag kozos vallalathoz tartozo
dolgozoinak egyiittmiikddését, kiillonbozo orszagban é16, kiillonbozé anya-
nyelvii, vallasu, kulturalis sajatossagokkal, vallassal, eltéré szokasvilaggal
vanjak meg. Azonban a globalizicios tendencia nem all meg az ipar, a mezo-
gazdasag, vagy a szolgaltatasok szintjén. Az 1j, €s ma mar altaldnosan elter-
jedt informacios-kommunikacios technologidak és a szallitas felgyorsulésa ré-
vén az egyes kulturalis termékek gyorsan ¢€s konnyen eljutnak egyik orszag-
bol a masikba, s ezzel befolyasolva egymastol foldrajzilag tavol esé orsza-
gok kulturajat, fejlédését, nem utolso6 sorban izlésvilagat is. A felélénkiild tu-
rizmus, hasonlé folyamatot indukalt, ugyanakkor tovabb noveli a kultarak
kolesonhatasanak esélyét. A vilag egységesiil a fogyasztds szempontjabol is.
Gondoljunk csak arra az igen egyszer(i, hétkdznapi példara, hogy ma mar
nem kell kiilfoldre utaznunk, ha egy kinai étterembe szeretnénk enni, ha egy
jO olasz pizzat, egy angol teat, vagy egy cseh sort szeretnénk fogyasztani.
Mindeniitt ugyanazt a gyorséttermi hamburgert kinaljak, hasonld automar-
kak a legkedveltebbek, és a kiilonbdz6 orszadgok fiataljai a nemzetkozi diva-
tot kovetve, hasonlé markaji farmerben és sportcip6ben jarnak vilagszerte.
A trendeket, a divataramlatokat ugyanazok a nemzetkozileg ismert cégek
diktaljak, a Fold kiilonb6zo kontinensein, és az elektronikus média kinalta
reklamlehetdségeknél fogva idébeli késés nélkiil tudjak termékeiket propa-
galni a Foldgolyo egymastol foldrajzilag igen tavol es6 pontjain.

A globalizacidhoz az amerikanizacio jelensége parosul, ugyanis az Egye-
sillt Allamok vezetd gazdasagi ereje ranyomja bélyegét szamos orszag gaz-
dasagara, nem kis mértékben befolyasolva azok fejlodését. Az amerikaniza-
ci6 mellett megemlithetjiik az europaizdcio fogalmat is, hiszen Eurdpa ép-
pen Gigy, mint az Amerikai Egyesiilt Allamok, nagy hatast gyakorol(t) a vilag
kulturalis és gazdasagi életének valtozasaira. igy példaul a spanyol, a fran-
cia, az angol ¢s a holland gyarmatositok a meghdditott orszagok lakossaga-
nak életére komoly hatottak. Az eurdpai tuddsok taldlmanyai, felfedezései
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ugyancsak vilagszerte fejlodést indukaltak. Az europaizacié fogalmat napja-
inkban az Eurdpai Unioval 6sszefliggésben is értelmezik, az eurdpai integra-
cio, az EU koz8s eszméinek, alapelveinek hatasaival azonositjak.

A globalizacio magaval hozta a gazdasagkozpontusdgot, fenn all annak a
veszélye, hogy a gazdasagi kérdések gyakorta egészségiigyi, kornyezetvédel-
mi, szocialis szempontok elé¢ keriilnek. Erre példa, amikor a nagyvallalatok
olcs6 munkaerdt keresve gyermekmunkat alkalmaznak, a tirsadalmi szem-
pontokat, a gyermekek jogait hattérbe szoritjak a nagyobb profit reményé-
ben. Vagy amikor a kiilonb6z6 gyarak a vilag fejletlen régidiban- kihasznal-
va a kornyezetvédelmi elbirasok laza szabalyait- oly mértékii kornyezetkaro-
sitast hajtanak végre, hogy az ott él6k egészségét, a bioszféra egyensulyat
egyarant veszélyeztetik.

A globalizacio feler6s6d6é munkaeré-vandorlassal, az egységesiilo piac,
az egységes eurdpai pénz megjelenésével, és a mindezzel egyiitt kiillonbdzo
konfliktushelyzetekkel jar egyiitt. Mind a turizmus, mind az altalanosan ér-
vényes® gazdasagi valtozasok egyiitt jarnak a novekvo szintli migracios fo-
lyamattal. A népesség, szdmara kedvezébb munkalehetéségeket keresve, a
gyors utazasnak, €s az egységes eurdpai piacnak kdszonhetéen konnyebben
vandorolhat, telepedhet le egy masik orszagban, és ahogy a tapasztalatok
mutatjak, a letelepedés mar nem csupan iddszaki kikiildetést jelent, az ala-
csonyabb gazdasagi helyzetli orszagok allampolgarai koziil tobben dontenek
a végleges maradas mellett. A migracid sokszor a szegénység elleni menekii-
1ést, megélhetési migraciot, kényszerhelyzetet jelent. Mindez az oktatési
rendszerek szdmara 10j kihivasokkal jar.

A kulturalis kdlcsonhatas tehat feler6sodni latszik, mind az egyén, mind
pedig a tarsadalom életében, ilyen modon a korunk népessége aktiv résztve-
voje a globalizaciés tendencidknak. Egy-egy orszag lakossiga, gazdasaga
egyre inkabb fligg mas orszagokban, tarsadalmakban zajlé valtozasoktol,
mas szdval azt mondhatjuk, hogy az interdependencia koréat ¢éljiik, a nemzet-
kozi egymasrautaltsag 1épten nyomon megmutatkozik. A globalizacié vilag-
szerte egyiitt jar a hagyomanyos kultarak felbomlasaval, a falubol varosba
aramlo tomegek aradataval, a hagyomanyos vidéki €letformak eltinésével, a
tomegkommunikacio terjedésével, a népesség szamanak gyors ndvekedésé-
vel. A tarsadalmak homogenizalodnak, uniformizalddnak, a jellegzetes helyi
hagyomanyok koziil j6 néhany halalra van itélve. Mik6zben a kultara homo-
genizalodik, eddig soha nem tapasztalt kulturdlis pluralizmus részesei va-
gyunk. Korunkban a jovo a multikulturalis, multietnikus, soknyelvii tarsada-
lomé, ami azt jelenti, hogy az oktatasiigyben egyre fontosabba valo prioritést
kell kapnia a sokszinliség, a sokféleképp gondolkodas, viselkedés elfogada-
sanak, a kiilonboz6 értékrendek jelenlétének természetesnek vételének.

Az UNESCO Delors jelentése (1997) is ramutatott, hogy a globalizacios
tendenciak felerdsitik az igényt az egyénben nemzeti identitdsanak megorzé-
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sére, mikdzben mind nagyobb a sziikséglet mutatkozik mas népek megisme-
rése, kultirajanak tisztelete irant is. A globalis tendencidk mellett nem sik-
kadhatnak el a lokdlis jelenségek sem, az altalanos, a foldgolyo egészét érin-
té tendenciak mellett ugyanolyan fontos helyet kell kapnia a helyi jellegze-
tességek, szokésok, hagyomanyok, a nyelvjarasok megérzésének. Ebben a
folyamatban a patriotizmus, a helyi kulturalis 6rékseg védelme, drzése, apo-
lasa, bemutatasa fontos helyet kell, hogy kapjon. Egy adott népcsoport, ki-
sebbség kultirajanak értékei valamennyiilink szamara értékeket hordoznak, a
helyi specialitdsok eltiinése sziirke egyszinliségbe, uniformizalt kontosbe
burkolna az emberiséget. Eppen ezért a kiilonb6z6 muzeumok, kiallitasok,
helytorténeti gyljtemények pedagodgiai tevékenysége, a szines tematikus
foglalkozasok hirdetése, a helyi specialitdsok megismerése alapvetd szerepet
kap a globalizalodo vildg helyi kozosségeinek tradicionalis kulturalis 6rok-
ségének megismertetésében és megdrzésében. A napjainkban mind nagyobb
ismertségre szert tevé muzeumpedagdgia, modern eszkozeivel képes a régé-
szeti, a szépmiivészeti, a helytorténeti, néprajzi hagyomanyok megszeretteté-
sére, tovabbvitelére a gyermekek, a fiatalok és a felnétt korosztaly korében.
Ezaltal jelent6s mértékben fejleszti a gyermekek és a helyi kdzosségek lako-
inak személyiségét, lokalis kdrnyezetéhez vald viszonyat, nem utols6 sorban
turistakat vonz, kellemes szabadidds elfoglaltsagot, kikapcsolodast, élmény-
szerll kdzvetlen tapasztalatszerzést jelent. Lényeges, hogy a multikulturalis
oktatas a kohézio eszkoze kell, hogy legyen, hiszen az iskolai nevelésnek a
tarsadalmat alkot6 csoportok kulturalis megnyilvanulasainak gazdagsagaval
is szembe kell néznie, megtanitva a békés tarsadalmi egyiittélést, és 6szto-
nozve a demokratikus tarsadalmi részvételt, helyi kulturalis és természeti
orokségiink védelmét, kdrnyezetiink szeretetét, tiszteletét.

Kozma Tamas (1995) kifejti, hogy a fejlett nyugat-europai orszagok ak-
kor kezdtek komolyan foglalkozni a bevandorldk problémaival, amikor mar
tomeges méretekben érzékelték, hogy a vendégmunkasok nem kivannak ha-
zatérni, csaladjukat a fogado6 orszag teriiletén alapitjadk meg, gyermekeik itt
sziilettek, €s hossza tavon szintén ebben az orszdgban kivanjak tanittatni
Oket. A nagy bevandorld orszagokban a kulturalis kiilonbségekbdl eredd
problémak az oktatas szintjén is jelentkeztek. Egyre inkabb vilagossa valt,
hogy a multietnicitasra az iskolarendszernek is valaszolnia kell. Kezdetben a
fogado6 orszagok nem tudtak mit kezdeni a bevandorlok gyermekeinek okta-
tasi problémadival, azonban rajottek, hogy feliil kell vizsgdlniuk, megszokott
oktatési gyakorlatukat, szembe kell nézni a sokkulturaju, soknyelvi, eltérd
tradiciokat, kulturalis érékeket, vallasokat magukénak mondé emberek kii-
16nb6z0 igényeivel. Az 1960-es években kidolgoztak a tomegeket vonzo be-
vandorlo célorszagok — koztiik példaul Németorszag, Svédorszag, Kanada és
az Amerikai Egyesiilt Allamok — a multikulturlis oktatasi koncepciojukat.
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Az oktataspolitikai szakértok felismerték, hogy a multikulturalis oktatasi
koncepcio bevezetése azért is elodazhatatlan, mert igy csokkenthetdk a ki-
sebbségben 1évd, bevandorlo csaladok hatranyai, a veliik szemben a tobbség
részérél mutatkozé idegenkedés, a xenofobia, mikozben hosszu tdvon az in-
tegralodas el6segitéséért, a munkahelyi, az iskolai, és a tarsadalmi beillesz-
kedésért tesznek nagyon fontos 1épéseket. Az oktatas ily moédon fontos kohé-
zios erdveé valik, elkeriilve, hogy maga is kirekeszt6 tényez6 legyen. Kezdet-
ben a nyelvoktatas teriiletén fedezték fel a bevandorlo célorszagok a valtoz-
tatas sziikségességét, hiszen a bevandorlok korében tapasztalt nyelvismereti
hianyossagok jelezték az igényt a reformokra és a valtozasra. A fogado or-
szadgok koziil, példaul Németorszadgban, az ott ¢l6 térok vendégmunkéasok
gyermekei szdmara Torokorszagbol hoztak anyanyelvi tanarokat. A vendég-
munkdésok gyermekei aztan kiilon osztalyokban torok nyelven tanultak. Ha-
marosan rajottek azonban az eljaras hianyossagaira, mert a gyerekeket a
tobbségi diakoktol szeparalva oktattak, és a tanulok a német nyelvtudas, és a
fogadd orszag kulturdjanak kielégitd ismerete nélkiil nem tudnak megfelel6
moddon beilleszkedni egy j hazat jelentd idegen orszagban. Ugyanakkor a
német gyerekek is anélkiil nevelkedtek, hogy kozvetlen, napi kapcsolatuk
lett volna a torok bevandorlo tanuldkkal az iskolaban. Persze a bevandorlok
gyelhetd meg ezen a téren.

Delors jelentés (Delors, 1997) ravilagit, hogy a vilagban szamos tanulé-
nal az iskolai oktatds nemhogy javitott volna, hanem rontott a gyerek helyze-
tén, szamos didkot érint a kirekesztddés, a lemorzsolodas veszélye globaliza-
16d6 vilag iskolaiban. Igy az intézményes nevelés nem érheti be azzal a mi-
nimalis toleranciaval, amit a nemzeti és etnikai kisebbségek kulturalis érté-
kei irant mutat, hanem szolidarissa kell valnia ezen csoportok szocialis-gaz-
dasagi problémai irant is. Az iskolanak fel kell 1épnie a szegénység elmélyii-
lése és a kirekesztédés megakadalyozasa ellen éppugy, mint a vilagban 1éte-
z0 kiilonbozo tarsadalmi, etnikai csoportok kozt kialakult konfliktusok és a
kommunikacids szakadék tovabbi mélyiilése ellen. A globalizacié hatisara
fellépo egyenlotlenségek novekedése, szorosan Osszefiigg a szegénység no-
vekedésével. A vilagtendenciakkal egyiitt jar6 holisztikus problémak, igy az
elditéletes magatartas, a kirekesztés problémaja ellen csupan egy jarhato ut
van, a kiilonb6z6 kulturalis, vallasi, tarsadalmi csoportokhoz tartoz6 embe-
rekrdl szo6l6 kolesonds informalddas, egymas megismerése, a Foldet érintd
globalis problémak iranti érzékenység, a kolcsonos felelosségtudat erdsitése
tanitvanyainkban. Ha megtanitjuk a gyerekeknek elfogadni, megérteni a kii-
16nb6z6 kultarak eltérd szempontjait, azzal elkeriilhetjiik a konfliktusokat,
és megallithatjuk az erészakos magatartast. Az elditéletek ismerethianybol
erednek, s ennek pedig egyenes kovetkezménye a konfliktusok megjelenése.
A konfliktusok tobbnyire az informécidhianybol szarmaznak, és amikor egy-
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egy didknak szembe kell néznie egy konfliktussal, gyakori, hogy nem tud
eleget a masikrol, hogy sikeresen megoldja a problémat. A kulturalis hattér
okozta kiilonbségek, tovabb mélyithetik a kiilonb6z6 etnikai csoportok, mik-
rokultarak kozotti ellentéteket, félreértéseket. Kiilondsen fontos mindennek
megértése a tobbség és az ujonnan bevandorld népcsoportok, a mas kultira-
bol érkezé vendégmunkasok viszonylatdban éppugy, mint az évszazadok 6ta
veliink egy orszagban €16, a tobbségi kulturatol eltérd, kulturalis szokasvila-
got magaénak valld, 6shonos etnikai kisebbségekre nézve egyarant.

A multikulturalis nevelés fogalma

Banks és Banks (2001) az alabbiakban fogalmazza meg a multikulturalis
nevelés lényegét:

»A multikulturalis nevelés, a nevelés azon teriileteként definialhato,
amelynek fo célja egyenld nevelési-oktatasi lehetoségek biztositasa a kiilon-
bozé rasszokhoz, nemekhez, etnikai és kulturdalis csoportokhoz, szocidalis
osztalyba tartozo diakok szamara. Az egyik legfontosabb célja hozzasegiteni
valamennyi didkot ahhoz a tudashoz, olyan attitlidokhoz, viszonyuldsokhoz
és kepességekhez, amelyek egy plurdlis, demokratikus tarsadalom hatékony
mitkodéséhez sziikségesek, a kiilonb6zo csoportokbol szarmazo emberek ko-
zOttl interakciok, a kommunikacio sikeres miikodése, és annak érdekében,
hogy a tarsadalom és a mordl a mindenki szamdra elényés, kézés jot szol-
galja.” (X1 o.)

Kovacs Sandor (1997) Pedagogiai lexikonban olvashatd szocikke sze-
rint, oktataspolitikai stratégia és pedagdgiai eszkoztar a sokkultiraju tarsa-
dalmak népességének integralasara. Czachesz Erzsébet (1997) szerint a mul-
tikulturalis nevelést a nemzetkozi pedagdgiai szakirodalomban gyakran szi-
nonimaként hasznaljak az interkulturalis neveléssel. A sokéves demokratikus
hagyomanyokkal rendelkez6 orszagok a multikulturalis oktataspolitikai kon-
cepciod segitségével kivanjak elérni a kisebbségi helyzetben 1évé gyermekek
figyelembe veszi a sokszinil, sokféle kulturalis hattérrel rendelkez6 tarsada-
lomban megfogalmazodo eltérd igényeket, sziikségleteket, a pluralis értéke-
ket. Gytjtéfogalomnak mondhato, amely sokféle, egymastol is igen kiilon-
b6z6 programot, koncepciot, elképzelést foglal magaban, igy példaul a mul-
tikulturalis kommunikaciot, az interetnikus konfliktusmegoldast, a multikul-
turalis tananyagfejlesztést, a kisebbségi kulturak megismerésének maodszer-
tanat, a kisebbségi didkok szamdra azonos oktatdsi feltételek biztositdsat.
Demokratikus tarsadalmi részvétel tanitasat, az igazsagtalan emberi bands-
mod elleni harcot stb. A multikulturalis nevelés tartalmazza sajat kultirank
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ismeretét is, hogy képesek legyiink masok kultarajaban is tdjékozodni, elobb
sajatunkban tudjunk eligazodni.

A témakor kapcsan Amerikaban nem csak az etnikai kisebbségek helyze-
tével, nevelésével kapcsolatos kérdések jutnak a tanarok eszébe, hanem a
fenti fogalom szorosan dsszekapcsolodott a tarsadalom mas kisebbségi cso-
portjaival, nevezetesen a nok és a fogyatékkal €16k oktatasiligyi kérdéseivel
is.

Jelen kotetiinkben a multikulturdlis nevelést szélesebb értelemben hasz-
naljuk, nem csupan az etnikai kisebbségeket, hanem a nemeket, az eltérd
vallasokat, €életkorokat, képesség-beli kiillonbségeket, a kiillonbozé tarsadal-
mi csoportokat, foldrajzi kiilonbségeket, s az ezekkel kapcsolatos iskolai,
nevelési-oktatdsi kérdéseket is beleértjiik ebbe a fogalomba. Konyviink
egyes fejezetei a tdrsadalom kiilonb6z6 mikrokulturalis csoportjainak vilaga-
ba adnak betekintést.

A multikulturalis nevelés nem csupan az eltérd rasszok, kultirak, tarsa-
dalmi csoportok, a kiilonboz6 kulturalis értékek iranti érzékenységet jelenti,
hanem egyfajta paradigmavaltés is, amely magaval hozza a kiilénb6z6 gon-
dolkodasmoddok értékként valo elfogadasat, s amely egyszertien természetes-
nek veszi a pluralizmust, az emberi gondolkodas, a kultura sokféleségét. A
multikulturalis oktatas jellemzdje az inkluzivitas, magyarul a befogadas, be-
fogadé minden csoporttal szemben, amelybdl senki sem rekedhet ki, és
amely mindenki — igy a tobbségi kdzéposztalybeli didk — szamara is hasznos
és értékkel bir.

Sok nyugati orszagban, de a fejletlenebb kozép-kelet-eurdpai régioban
szintén cél, a kisebbségi diakok, a fogyatékkal élok sikeres tarsadalmi integ-
racidja. A kiilonbozo eurdpai és tengerentuli orszdgok szamos programot
szerveznek a kiilonb6zo6 etnikai csoportok széles korének érintésével, annak
érdekében, hogy tanuldikat felkészitsék az etnikailag sokszinii tarsadalom-
ban val6 hatékony részvételre, remélve, hogy mind kognitiv, mind pedig af-
fektiv szinten segitséget tudnak nyujtani didkjaiknak, s hogy hozzajarulnak a
kiilonb6z0 rasszok és kultirak, a vallasi €s etnikai, nemzeti kisebbségek ko-
zotti békéhez, megértéshez, és nem utolsd sorban egymas kolcsonds elfoga-
dasahoz. A multikulturalis nevelés alapjat az emberi és allampolgari jogok
jelentik, amelynek keretében a fejlett orszagok deklaraljak az esélyegyenlo-
séget, az egyenld oktatashoz vald jogot, a hatranyos megkiilonboztetés tilal-
mat minden egyes allampolgarnak, igy a bevandorlo, és a kisebbségekhez
tartozo gyerekek szamara éppugy, mint a kdzéposztalybeli, tobbségi tarsada-
lombol szarmazé tanuldknak is.

A demokratikus alapon miikod6 orszagok kimondjak, hogy a kisebbsé-
geket is ugyanazok a jogok illetik meg, mint a tobbség tagjait, kultarajuk 6r-
zése, atorokitése egyetemes emberi jog. A fejlett allamok rajottek arra, hogy
a tobbségi tarsadalom szamara is értéket jelent a kisebbségek kulturajanak
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tiszteletben tartdsa, igy korantsem a konfliktusok keresésére, hanem békés
egyiittélésre torekszenek. A sokféleségrdl szold tanulméanyokat a tobbségi
gyerekek szamara is nyujtjak, és ezaltal a tarsadalomra vonatkozo szemléle-
titket formaljak. Igyekeznek elébe menni a problémaknak, mert tudjak, hogy
az er6szakos asszimildcioért nagy arat kellene fizetni. Ezért sokféle médon
probalnak tenni a nemzeti kisebbségek helyzetének javitasaért, igy pl. a be-
vandorlok gyermekeinek lehetové teszik, hogy a sajat anyanyelviik legyen az
oktatas nyelve, a kisebbségek szamara kiilon programokat, sztondijakat ala-
pitanak, tovabbtanulasukat Osztonzik, kvotakat biztositanak a kisebbségek
fiataljainak a felsdoktatasba valo részvételiik segitése érdekében, az esély-
egyenlOséget akar pozitiv diszkriminacioval is eldsegitik. Mindezeket gyak-
ran kiséri a demokracia, a kulturalis pluralizmus, az egyenldség, az anti-
rasszizmus jelszava (Forray, Hegedlis, 1998).

Mig a multikulturalis nevelés egyes nyugati tdrsadalmakban néme-
lyek szerint unasig emlegetett terminus, addig hazankban még igencsak uj-
szer(i fogalom, sokan még csak most baratkoznak a kérdéssel, izlelgetik a fo-
galom jelentését. A vilaghalon szdmos multikulturalis oktatassal kapcsolatos
tananyag, Oravazlat, tanitasi segédanyag, a kiilonb6z6 etnikai csoportok ok-
tatasaval foglalkozo cikk, filmajanlo, kutatas, dalszoveg stb. talalhato — kii-
lonosen érdekesek az amerikai weboldalak — amelyeket rendszeresen lato-
gatnak a témaban kozelrdl érintett eurdpai és tengerentili tanarok, pedago-
gusjeldltek és mas oktatasi szakemberek. Magyarorszagon még csak kezdeti
stddiumban van a multikulturalis oktatas rendszerének, oktataspolitikai kon-
cepcidjanak kialakitasa, nincsenek még e témaban ilyen nagyszamban el6-
fordul6 internetes honlapok, bar nalunk is egyre inkabb élénkiilé figyelem
veszi koriil az 6ntudatra ébredé nemzeti €s etnikai kisebbségek, a fogyaték-
kal €16k, a nok, az idések €s a altalanos helyzetét, tarsadalomi problémait,
kiilondsképpen oktatasat és munkaeré-piaci helyzetét.

A multikulturalis nevelés fejlodése

A multikulturalis nevelés fejlddése az Amerikai Egyesiilt Allamokban
Banks és Banks (2001) nyoman az alabbiakban foglalhato dssze:

A multikulturalis nevelés els6 szakasza az On. ,,ethnic studies” (etnikai
tanulmanyok, stidiumok) beépitését jelenti a koz-és a felsGoktatas curriculu-
méba. Az Egyesiilt Allamokban az afroamerikai népesség, az 1960-as, 1970-
es években lezajlott emberjogi mozgalmaik nyoman kikényszeritette az etni-
kai tartalmak beillesztését az iskolai tananyagba. A felsdoktatasban kiemelt
igény mutatkozott ebben az id6ben a ,,Black studies” (afroamerikaiakrdl szo-
16) programok, kurzusok irant. A koz- és a felsdoktatas megfogalmazta vala-
szat az afroamerikai populacio, és mas kisebbségi csoportok, igy a mexikoi-
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amerikaiak, az azsiai-amerikaiak, a puerto ricoiak igényeire, melynek kdvet-
keztében konyvek, programok, tananyagok és oktatasi segédanyagok sora
kezdett el foglalkozni a szines borii etnikai csoportok torténelmével és kulta-
rajaval a tengerentuli orszagban. Bestsellerré valtak a korabban félredobott
mivek, reprint kiaddsok sora jelent meg ebben az id6szakban. A legfonto-
sabb jellemzdje az ujonnan kiadott és az Gjranyomott miiveknek, hogy raira-
nyitottak a figyelmet az etnikai csoportokra, mikdzben 0j utakat és perspek-
tivakat nyitottak meg a tobbségi tarsadalom el6tt a kisebbségek vonatkozasa-
ban.

Az etnikai tanulmanyok mozgalom egyre szélesebb kdrben elterjedt, ha-
tasa novekedett orszag-szerte. A multikulturalis nevelés masodik id6szaka-
nak megjelenésére akkor keriilt sor, amikor a tanarok és a kiilonb6z6 oktata-
si szakemberek rajottek, hogy az etnikai tartalmak beépitése a kozoktatas
gyakorlataba ¢és a tanarképzési anyagokba sziikséges, de nem elegend6 az at-
fogd oktatasi reformok végrehajtasahoz az iskolaligy egészében. Rajottek,
hogy az etnikai kisebbségek didkjainak kiilonleges igényeire valaszolni kell,
ugyanakkor a tobbségi tanuloknak is segiteni sziikséges, a kiilonb6zd
rasszok és etnikai csoportokkal szembeni demokratikusabb viszonyulés el-
érését. Létrejott tehat a multietnikus oktatas, amely a multikulturalis nevelés
masodik korszakanak tekinthet6. Mindez szisztematikus reformokat jelentett
az altalanos iskolakban, a féiskolakon és az egyetemeken, egy demokratiku-
sabb, minden didk szamara nagyobb egyenldséget biztositd oktatasi rendszer
elérése érdekében. Az igy lezajlott folyamat nagyban hatott a tarsadalom
mas csoportjaira is, akik ugy érezték, hogy marginalizalt szerep jutott osz-
talyrésziil az iskolaban és a tarsadalomban.

A multikulturalis nevelés harmadik korszaka a tarsadalom olyan csoport-
jainak novekvo reflektorfénybe keriilését jelenti, mint a nék és a fogyatékkal
¢élok. A fogyatékkal é16 emberek nagy sikereket konyvelhettek el, hiszen el-
érték az oktatdsukra vonatkozo6 torvény elfogadasat, s azt, hogy minden e té-
ren érintett tanulot ingyenes oktatas illessen meg, és egyéni oktatdsi program
az Amerikai Egyesiilt Allamokban. A nék jogaiért harcold feministak szintén
érintettek voltak az emberjogi mozgalmakban, elérték ndi programok beindi-
tasat az egyetemeken és a féiskolakon. A némozgalom ¢s a fogyatékos em-
berek mozgalma segitségével hallatnak kultarajukrol, torténetiikrdl a ndk és
a fogyatékkal €16 emberek az oktatasiigy kiilonb6z6 teriiletein.

A multikulturalis nevelés igy valt fokozatosan interdiszciplinarissa, ref-
lektalva az etnikai tanulmanyok, a multietnikus tanulmanyok, a nék és a fo-
gyatékkal ¢l6k mindennapjait érintdé kérdésekre. Elméletei, paradigmai, in-
terdiszciplinaris teriiletekre vezetnek, a kiilonbozé rasszok, osztalyok, ne-
mek, tarsadalmi csoportok kozti kapcsolat és interakcid a multikulturalis ne-
velés teoretikus kutatasa szempontjabol 1ényegi teriilet. A multikulturalis ne-
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velés negyedik, kurrens szakasza, az elmélet és a gyakorlat magasabb szintre
jutasat, a kiilonbozo kutatasi irdnyvonalak tovabbfejlodését jelenti.

Fontos tudni azonban, hogy a fent felsorolt négy szakasz ma is él, parhu-
zamosan léteznek egymas mellett, igaz ugyan, hogy az utdbbiak a meghata-
rozébbak, azonban az el6szor emlitett szakaszok is 1éteznek, miikodnek nap-
jainkban is. A multikulturdlis nevelés élénkiilése, mozgalomma szervezddése
az 1960-as, 70-es években tortént, amikor sorra jottek létre a kiillonb6zo
szakmai szervezetek, szovetségek az USA-ban, publikaciok szazai sziiletet-
tek meg a témaban. Az egyik legfontosabb momentum, hogy a tanarképzés
terilletén az Egyesiilt Allamok legfébb akkreditacids szerve a National
Council for Accreditacion of Teacher Education (NCATE, a Tanarképzés
Nemzeti Akkreditacids Tandcsa) eldirja tagjainak, (kozéjiik tartozik az USA
tanarképzd intézményeinek koriilbeliil 80%-a), hogy legyen multikulturalis
komponens, kurzus a tanarképzd programjukban. A pedagodgusoktol pedig
elvarjak, hogy megfelel6 ismeretekkel és kompetenciakkal rendelkezzenek a
heterogén tarsadalmi kdrnyezetb6l érkez6 didksag kultirajardl, a tanulok sa-
jatos vilagérol.

A multikulturalis nevelés hazai vonatkozasban, szintén tobb fejlodési
szakaszon ment, €s megy, keresztiil mind a mai napig. Gondoljunk csak arra,
hogy a szocializmus id6szakéaban alig, vagy csak igen kis mértékben foglal-
koztak az oktatasi szakirok a kisebbségek oktatasi-nevelési helyzetével Ma-
gyarorszagon, a kiilonbdzo kisebbségi csoportokhoz tartozé rétegek nevelé-
sét a tobbséggel egyiitt képzelték el, vagy nem vett tudomast a tarsadalom
gondjaikrdl, igényeikrdl, vagy szeparalva kivanta megoldani tanittatisukat.
Ennek nyoman hoztak l1étre az elso kisegité iskolakat az orszagban. Csak a
rendszervaltas utan bekovetkezett tarsadalmi-gazdasagi valtozasok hivtak fel
a tobbség figyelmét a kisebbségi csoportok eltérd sziikségleteire, igényeire
az oktatasban. Ekkor kezdtek odafigyelni a legnagyobb hazai etnikai kisebb-
ségi csoport, a cigdnysag helyzetére, oktatasi lemaradasaira, kudarcos palya-
jara. Igény mutatkozott a koz- és a felsdoktatas teriiletén a roma kulttra ta-
nulmanyozasara. A kiilonbdz6 pedagdgusképzo intézmények egyre-masra in-
ditottak romologia kurzusokat, szeminariumokat. A Pécsi Tudomanyegyetem
Forray Katalin kezdeményezésére romologia szakot inditott, ezzel ttord
szerepet vallalva a roma kultira, az etnikai tanulmanyok hazai terjesztésé-
ben. A tobbi felsdoktatasi intézményben, a tanar és tanitoképzésben jorészt
specialkollégiumok szintjén torténik a kérdés gondozasa. Idealis helyzet len-
ne, ha az orszagban €106 kiilonb6z6 szempontbol kisebbségi csoportba tartozo
tarsadalmi rétegek helyzetének tanulmanyozasa, hasonléan az Egyesiilt Alla-
mokhoz, nalunk is kotelezd jelleggel bekeriilne a tanarképzési és a kdzokta-
tasi tantervi eldirasokba, kdvetelményekbe. Nem csupan szabadon valaszt-
hato targyként, hanem kotelezd stidium formajaban. Az utdbbi idében azon-
ban egyre inkabb hallatjak hangjukat a tobbi, tarsadalom peremén €16 cso-
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port tagjai is, mikozben ugyancsak erdsodo feleldsségvallalas jellemzoé a
kozponti iranyitas szintjén is a fogyatékkal €10k, a ndk, a szegények, az el-
esettek, a kiilonb6z6 szempontok szerint marginalis helyzetbe keriiltek vé-
delme érdekében. Egyre tobb cikk, tanulmany jelenik meg a kisebbségek ok-
tatasi, nevelési helyzetérél, formalva, alakitva a multikulturalis nevelés ha-
zai arculatat és jellemzd jegyeit. Napjainkban az etnikai csoportok oktatasi
kérdései mellett ugyanolyan fontos helyet kap a tarsadalom tobbi mikrokul-
turdlis csoportja is, igy az oktatasiigyben a nénevelés, a fogyatékkal ¢é16k
inkluziv nevelése, a tarsadalom peremére keriilt leszakado rétegek, az id6sek
tanulasanak megoldasa ugyancsak a mindennapi oktatasi kérdések kozé tar-
tozik a pedagdgiai szaksajtoban €s az oktataspolitikaban.

Multikulturalis soksziniiség Europaban

A multikulturdlis nevelés eurdpai keretek kozott is értelmezendd. Euro-
pa, s benne az Eurdpai Unid, mint gazdasagi, tdrsadalmi kdzosség sokszini,
szamtalan kulturalis hagyomanyt egyesitdé nemzetek szovetsége. A tagorsza-
gok oktatasi rendszereiben és az iskolan kiviili tanulasban, az Eurdpai Unid
létrejottével kiemelt helyet kap a multikulturalis oktatas, s benne az eurdpai
¢letére valo felkészités, egymas tradicidinak a megismerése, a demokratikus
értekek és az eurdpai kultira megdrzésének folyamata. ,,Az oktatas egyik
feladata, hogy megismertessen az eurdpai és multikulturalis demokratikus
értékekkel, és a szamos kiilonbozé eurdpai kultiraval... Az oktatasnak pan-
europai szemléleten kell alapulnia, hogy minden polgar felismerje a nemzeti
sajatossagok mogott meghtizodd, eurdpai civilizacidban rejlé értékeket” —
olvashatjuk az Eurdpai Bizottsag Alldsfoglalds az oktatds eurépai dimenzi-
ojardl kesziilt Zold Kényvrol (1994, 98.) cimmel kiadott dokumentumban.
Megjelenik az oktatds eurdpai dimenzidjanak fogalma, amely tartalmazza:

- a kiilonboz6 europai kulturak megismerésének tamogatasat,

- a humanizmus, mint alapvet6 kozos értékiink megdrzését,

- a kozosség nyelveinek ismeretét,

- europai ismeretek oktatasat az iskolaban,

- olyan koriilmények 1étrehozasat, amelyek mellett az egyén kibontakoz-
tathatja képességeit, s ez altal konnyebben be tud illeszkedni az egyre
verseny-centrikusabb vilagba (i.m. 98. ).

A multikulturalis nevelésnek megtalaljuk a tantervi és tananyagbeli vo-
natkozasait, pl. a torténelemben és a foldrajz tantargyban, vagy az irodalom
és a nyelvoktatas teriiletén. Példdul a hazankat érint6, a nemzeti térténelmi
eseményeken kivill a vilagtorténelem, az eurdpai és a nemzetk6zi vonatkoza-
sok ugyancsak helyet kapnak az elsajatitand6 tananyagban, mint ahogyan a
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foldrajz tanitasa sem mertiil ki csupan sajat orszagunk természet,- tarsadalom
¢és gazdasagfoldrajzanak megismertetésében. Az oktatas tartalmanak kialaki-
tasa soran a nemzeti hagyomanyokon til az eurdpai és a vilag tudomanyos,
kulturalis kincseit, értékeit a didksag elé tarjak a pedagdgusok.

Az idegen nyelvek oktatdsa szintén jo lehetdség egymas megértésére, a
kiilonbozo kultardk kozotti kommunikaciora az eurdpai kontinensen. A
nyelvtanulds azonban nem csupéan interakcié és kommunikacié eszkoze, ha-
nem hozza tartozik a masik helyzetébe valo beleélés, az adott nyelven beszé-
16k kulturalis szokasainak, értékeinek ismerete is. Az iskolai nyelvoktatas
erre is vallalkozik, amikor megismerteti a nyelvet tanuldkkal, példaul a né-
met nagyvarosok nevezetességeit, az angol tarsasagi szokdsokat, vagy a
francia gasztrondmia egy-egy jol ismert receptjét, ételkiilonlegességét, vagy
a hires spanyol irdkat. Az é16 idegen nyelvek koziil a legnagyobb érdeklédés
napjainkban elsOsorban az angol nyelv felé¢ iranyul, amelynek alapvetden
gazdasagi okai vannak. A nyelvtanulasban nem csupan a sokak altal beszélt
nyelvek az érdekesek, hanem a kisnyelvek is, hiszen ezek megdrzése, fenn-
tartasa hozzajarul az eurdpai nyelvi kultira gazdagsadganak, soksziniiségének
apolasahoz.

A multikulturalis nevelés megmutatkozik a demokraciara és aktiv allam-
polgarsagra vald nevelésben is, amikor olyan készségeket és képességeket
fejleszt az iskola, amelyek a demokratikus tarsadalomban valé élethez sziik-
ségesek. A tarsadalom olyan értékek kozvetitését és elmélyitését kivanja,
mint a megkiilonboztetés tilalma, az emberi jogok biztositasa, a szolidaritas,
az igazsagossag, €s a szabadsag eszméje. Mindezek irant az utdbbi években
megndtt az igény a demokratizalodas utjan elindult kdzép-kelet-eurdpai or-
szagokban, mig Eurdpa nyugati részein a felsorolt eszmék tiszteletben tarta-
sa évszazadok ota teljesen magatol értetddod, természetes folyamat. Ennek je-
gyében az iskolaban, nalunk elsésorban az osztalyfonoki orak keretében
kaphatnak a tanuldk lehetéséget aktualis tarsadalmi témak megbeszélésére,
feladatok kooperativ megoldasara, amelyek soran a fogyatékkal €Ik, vagy
az idds emberek stb. problémainak megértésére, diszkriminacioval kapcsola-
tos kérdések megvitatasara is lenne lehetdség. (E problémak megbeszélése
még varat magara, hiszen koztudott, hogy hazankban az oktatas a legkevésbé
vallalja fel a tarsadalmi részvételre valo felkészitést. A rendszervaltas Ota az
iskoldk  6vakodnak mindenféle olyan kérdéstdl, amelybe politika
vegyiilhet. )

A demokraciara nevelés komplex cselekvoképességet kivan kialakitani
az egyénben, azaz aktiv részvételt kivan a tarsadalmi folyamatokban, annak
érdekében, hogy az egyén képessé valjon felismerni az igazsagtalansagot, a
tarsadalmi problémakat, s ugyanakkor szolidarisnak mutatkozzon a téle ne-
hezebb helyzetben 1évokkel szemben (Haldsz, 2005). A demokratikus érték-
rend elsajatitasa az élethosszig tartd tanulas folyamataba agyazottan jon 1ét-
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re, s nagy szerepe van ebben az intézményes nevelésen tul a civil szféranak,
az iskola falain tal megvalosulo6 tanulas folyamatanak, az ifjisagi képzések-
nek, a fiatalok kortars csoportjainak, s azok mozgalmainak. igy a kortarscso-
portok, az Oonkéntes szervezddések, a torténelmi egyhazak ifjusagra és fel-
noéttekre fOkuszalod tarsadalmi problémakra iranyul6 programjai mind-mind a
demokratikus értékrend megszilarditasat, a kohéziot, a szolidaritast, az em-
patia fejlesztését célozzak.

Egymas jobb megismerése, megértése, az elditéletek, a sztereotipiak le-
kiizdése érdekében jottek 1étre a kiilonboz6é mobilitasi programok az Eurdpai
Unidban, amelyek lehet6séget adnak diakoknak, tanaroknak egyarant vala-
mely kiilfoldi orszdg meglatogatasara, egy-egy 1j oktatasi intézmény életébe
val6é bekapcsolodasra. Jo alkalmat teremtenek a csereprogramok a sajatunk-
tol eltérd kulturalis jellegzetességek megismerésére, a latokor szélesitésére,
uj ismeretek szerzésére, idegen nyelv tanulasara, baratsagok, uj ismeretsé-
gek megkotésére. Iskolai cserekapcsolatok révén didkjaink olyan kulturalis
tapasztalatokra tehetnek szert, mint egy idegen orszag szokasvilaganak, érté-
keinek, természeti és kulturalis kincseinek sajat élményen alapuldé megisme-
rése, egy masik nép megértése.

Az évezredek soran felhalmozodott eurdpai kulturalis 6rokség védelme,
megorzése, ismerete ugyancsak része az eurodpai oktataspolitikaknak. A kul-
turalis orokség ismeretébe beletartozik sajat helyi, nemzeti kultirank isme-
rete, s a tdvolabbi koryezet kulturalis értékeirdl szolo miiveltség is. A tan-
konyvbdl tanultakon tal, jo lehetdséget jelent a foldrajz tanulasa, a tanulma-
nyi kirdndulasok, az osztalykirdndulasok szervezése kornyezetiink kulturalis
orokségének megismerésére. Az UNESCO kulturélis vilagorokség listajara
szamos europai miemlék, milemléki helyszin felkeriilt. Az Eurépai Unio
célja az egyes orszagokban rejlé helyi jellegzetességek, nemzeti sajatossa-
gok értékeinek Orzése és apolasa, s emellett az eurdpai allampolgarsaghoz
vald hozzajarulds. Szdmos unids palydzati kiirds szol a hagyomanyok, a népi
jellegzetességek fenntartdsdnak tdmogatasardl, ugyanakkor az Europai Ko-
z0sség tobbi népének megismerésérol, utazasi programokon keresztiil torté-
no6 kozelebb hozasarol.

Az esélyegyenldség biztositasa szintén részét képezi az eurdpai oktatasi
rendszereknek, amely egyuttal a multikulturalis nevelés egyik teriiletét jelen-
ti, hiszen az eurdpai tarsadalmakban rétegzettségiiknél fogva megtalaljuk a
hatranyos helyzetli szegénységben éloket, a menekiilteket, a migransokat,
akik az dslakosokkal egyiitt békében kivannak 0j hazajukban élni, akik kozt
szamos gyermek iskolai segitségre szorul. A masodik esély programok, a fej-
lesztést és a hatranykompenzaciot szolgald programok a leszakadok, a le-
morzsolodok és a nehéz helyzetben 1évok iskolai sikerességét szolgaljak Eu-
ropa-szerte. Esélyeik az oktatds rugalmassaganak novelésével, az iskolahasz-
nalok igényeihez torténd fokozott alkalmazkodassal ndvelhetok.
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A multikulturalis oktatas dimenzioi

A multikulturalis nevelés irodalma ma mar olyan bdséges ¢és szerteagazo,
hogy az egyes irasok kozti eligazodas fogodzokat igényel. Az eligazodas
megkonnyitésére Banks (2001) a multikulturalis nevelés egyik legfontosabb
amerikai szakiroja, tipologiat hozott 1étre, amelyben a multikulturalis neve-
1és 5 dimenziojat kiilonbozteti meg. Ezek a kdvetkezok:

tartalmi integracio

tudaskonstrukciok

elitéletek csokkentése

esélyegyenlOség pedagogiaja

az iskola kulturajaval, szervezetével foglalkozo elképzelések.

I Y

crcr

dagdgus a tanitasi folyamatban példakat, adatokat, informaciokat nyu;jt a kii-
16nb6z06 kultirakrol és a tarsadalmat alkotd szubkulturalis csoportokrol, an-
nak érdekében, hogy tudomanyteriiletének, illetve szaktargyanak mondani-
valojat, kiilonbozo elméleteit, elveket és altaldnositasokat differencialtan, el-
tér6 megvilagitasban tamasszon ald. A tartalmi integraci6 irodalma arra fo-
kuszal, hogy a kiilonb6z6 nyelvi kisebbségekrdl, etnikai csoportokrol,
rasszokrol, vallasokrol, nemekr6l, tarsadalmi és életkori csoportokrol milyen
tudaselemek keriiljenek bele a tananyagba, hogyan integralodjanak, egy mar
meglévo tantervi anyaghoz, tovabba, hogy hol helyezzék el ezeket az isme-
reteket (példaul kiilon kurzusként, a torzsanyagtol elszeparalva, vagy a tan-
anyag kozponti kérdéseihez szorosan kapcsolddva kapjanak helyet e tartal-
mak). Nem elhanyagoland6 kérdés, hogy kinek késziiljenek ezek a tananya-
gok, csak a kisebbségi diakoknak vagy a tobbségi tanuloknak is sziikségiik
van az adott orszag etnikai, nyelvi kisebbségeit megismerni, allampolgari is-
meretekre szert tenni. E szerint az elképzelés szerint a tantervet, a tananya-
got kell béviteni, megujitani, multikulturalis szempontbol valtoztatni, meg-
jelenitve benne az adott orszag Ossznépességét alkotd kiilonbozd kisebbseé-
gek hagyomanyait, értékeit, szokasvilagat, torténelmét és kulturalis gazdag-
sagat.

Lesznyak Marta és Czachesz Erzsébet (1998) kifejti, hogy a kisebbségi
kultira tantervi integralasa mara mar nagy hagyomanyokkal rendelkezik az
Amerikai Egyesiilt Allamokban és Anglidban, bar meg kell jegyezni, hogy
nagyon sokaig csupan a dominans tarsadalmi, kulturalis csoportra figyeltek
a curriculum létrehozoi ezekben a fejlett orszagokban is. Az adott népcso-
port linnepei, szokasai, kulturalis sajatossagai kiilon egységként kapcsolod-
hatnak a tananyaghoz, példaul tankonyvek egy fejezeteként, vagy projekthét
formajaban. Ennek a megkozelitésnek azonban az a legnagyobb hatranya,
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hogy a kisebbségekkel foglalkoz6 tantervi elemek nem keriilnek be a curri-
culum féaramaba. Elképzelhetd az is, hogy a kisebbségekkel 6sszefliggd
kérdések szélesebb korben bovitik a tantervet, példaul valamennyi tantargy
esetében, a kiillonb6zo témak targyalasakor kitérnek a kisebbségi vonatkoza-
sokra is. A kovetkezd 1€pcséfok, amikor a tobbségi tanulok felelGsség- és
igazsagérzetét célozva az iskolai élet mindennapi részévé teszik a kisebbség-
tobbség vonatkozasaban a szocialis kompetenciak fejlesztését, a felelés ma-
gatartas formalasat.

Tudaskonstrukciok dimenzioja: Ez a megkozelités annak menetét irja le,
hogy a tuddsok kiilonbdz6 tudomanyteriileteken megfogalmazott elképzelé-
sei, az Osszegyljtott tudas implicit kulturdlis eléfeltevéseket, viszonyitasi
pontokat, perspektivakat, itéleteket tartalmaz. Tovabba e teriilet ernydje ald
tartozo vizsgalatok irjak le, hogy a rassz, az etnikai csoport, a csaladi hattér,
az egyén osztalyhelyzete, neme, vallasa, foldrajzi és vagyoni helyzet miként
befolyasoljak a tudaskonstrualas folyamatat.

Ha mindezt az osztalyterembe helyezziik, akkor arr6l van szd, hogy a ta-
nar, hogyan segiti a kiilonb6z6 etnikai csoportba, kultarkorbe tartozé didkok
megértési, feldolgozasi folyamatat, a tanulo tudaskonstrukcidinak 1étrejottét.

Eloitélet csokkentése: A multikulturdlis nevelés eloitélet csokkentésre vo-
natkoz6 dimenzidja, a gyermek rasszokra, kiilonb6z6 etnikai csoportokra,
nemekre, vallasokra, szegényekre és gazdagokra, id6sekre és fiatalokra, kii-
16nb6z6 képességekkel él6 emberekre vonatkozo viszonyulésait, stratégiait
irja le. E megkozelités célja, a demokratikusabb értékek és viszonyulés ki-
fejlesztése minden egyes tanuloban.

Az eloitéletek csokkentésére tett probalkozasok sokat koszonhetnek a ko-
operativ technikak fejlédésének, hiszen rajottek arra, hogy egy-egy kisebb-
ségi csoportba tartozo gyermek iskolai sikeressége kooperativ tanulési szitu-
aciokon keresztiil jelentdsen javithatd, nem beszélve arrol, hogy osztalytar-
sai elfogadésat is kivivhatja ily modon. A kérdéskor vizsgalatanak egyébként
hosszt torténelme van, a kutatok mar az 1920-as évektdl kezdve foglalkoz-
tak a gyerekek attitidjeinek, viszonyulasainak, el6itéleteinek kialakuldsanak
leirasaval.

Lesznydk Marta és Czaczesz Erzsébet (1998) ravilagit arra, hogy az el6-
itélet csokkentésére tett kisérletek Osszefonodnak a csoportkozi kapcsolatok
javitasat célzd koncepciokkal. E megkdzelités a tarsadalmat alkoto kiilonbo-
70 csoportok, a kisebbségek €s a tobbség kozti kapcsolatanak javitasara, a
békés egyiittélésre helyezi a hangsulyt, ugyanis az idegengytilolet, a bevan-
dorlokkal szemben megnyilvanulo erdszak, a kiilonb6zd agressziv cseleke-
detek sziikségessé tették e nevelési iranyzat elemeinek felerdsitését. Kiilon-
b6z6 vizsgalatok bizonyitjak, hogy kooperativ tanulasi stratégiakat alkal-
mazva a fehér, kozéposztalybeli gyerekek is pozitivabb attitiidoket fejleszte-
nek ki a kiilonboz6 etnikai kisebbségi és kulturalis csoportok iranyaba. Ez
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utobbi csoportkdzi megkozelités a gyakorlatban nem jelent mast, mint annak
elosegitését, hogy a diak képes legyen személyes, tarsadalmi €s polgari akci-
okban felelésen részt venni, hozzajarulva a demokratikus, pluralis taradalom
fejlédéséhez, a demokracia értékeinek megdrzéséhez. Példaul olyan projek-
tekben, akcidkban valé részvételrdl van szd, amelyek kiilonb6z6 rasszokat,
etnikai és tarsadalmi csoportokat 6lelnek at, amelyek akar egy adott varos
tobb mas iskolajat is érintik. gy akar mar az elemi iskolaba jaré diakok is
tehetnek az etnikai viccek terjedése ellen, a kiilonb6z6 projektek készitése
soran baratokat szerezhetnek mas rasszok, etnikai csoportok, népek gyerme-
kei koziil, mig a nagyobbak részt vehetnek olyan tevékenységekben is, ame-
lyek soran a specialis sziikségletekkel rendelkezd, fogyatékkal é16 emberek-
nek nytjtanak segitséget. Tovabbi lehetdség a didkok iskolai kdzéleti mun-
kaba valo bekapcsolasa, pl. iskolai valasztasok, helyi didk kezdeményezé-
sekben, diakonkormanyzatban valo részvétel elsegitése és a felelds allam-
polgar sziiletéséhez vald hozzajarulas. (Banks, 2003)

Az esélyegyenldség pedagogidja: Esélyegyenléségre torekvod pedagogia-
rol akkor beszélhetiink, ha a pedagdégus azért hasznal kiilonb6zé célzott
technikakat, modszereket az iskolai osztalyban, mert ezzel a kiilonb6z6 ne-
mekbdl, rasszokbol, etnikai, tdrsadalmi csoportokbol, vallasi kdrnyezetbol
szarmazo6 tanulok iskolai eredményességét szeretné novelni. A multikultura-
lis nevelés e teriiletén publikalt miivek sorra arrdl szélnak, hogyan javithato
az alacsony statuszu népességi csoportbol érkezé diakok iskolai teljesitmé-
nye. Ugyanis egyes tanul6i rétegek iskolai teljesitménye, tapasztalatok sze-
rint szamos teriileten fejlesztésre szorul, a kisebbségekhez tartozé didkok is-
kolai eredményei gyakran elmaradnak a tobbségi tanulokétol.

Az iskola kulturdaja és szervezete: A multikulturalis nevelés e teriilete az
iskola kulturajanak wjragondolasat, felépitését jelenti, beleértve az intéz-
mény légkorét, fizikai kornyezetét, az iskolavezetés, a tanarok és az admi-
nisztrativ személyzet elvarasait, hiedelmeit, a cimkézés menetét, a tanitas
stilusat, és stratégidit éppugy, mint a tesztelés, a vizsgdztatds modjat, vagy
megfeleld tankonyvek kivalasztasat, hasznalatat az oktatasi folyamatban.

Brandt (1986) kiemeli, hogy az iskola személyzetének at kell gondolnia,
kelléen pozitiv, elfogado légkort biztositanak-e minden egyes didkjuk sza-
mara. Hiszen, az iskola, mint a szocializacio, a kultiraatadas helye, a rejtett
tantervbdl fakado tanulds miatt nagy hangsulyt kap, hogy az intézményi ne-
velés tjratermeli-e az elditéleteket, az egyenlOtlenségeket, a diszkriminaciot,
vagy elutasitja mindezt, és ezért az iskola szervezete tudatos és szervezett
modon is hajland6 tenni. Nem elhanyagoland6 kérdés, milyen tankonyvek-
bol tanulnak a didkok, az iskolaban hasznalt tankonyvek tiikrozik-e a tarsa-
dalom sokszinliségét, s ha igen, akkor pozitiv szinben tiintetik-e fel mindezt.
Egyértelmii, hogy olyan tananyagok sziikségesek, amelyek pozitivan reflek-
talnak a tarsadalom soksziniiségére, a kdrnyezetiinkben tapasztalhatd plura-
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lis értékrendszerre. A pedagogus szamara olyan kérdéseket kell megvalaszol-
ni, mint, a tananyag, a tanterv, a hasznalt eszk6zok, tankonyvek hozzajarul-
nak-e a globalis latdsmod kialakitasahoz, segitik-e a kritikai szemléletet,
kapcsolatban vannak-e a tanulo tapasztalataival, lehetdséget adnak-¢ az eld-
itéletek oldasara stb.

Ugy, ahogyan minden osztalyozasnak vannak hibai, és hatdrai, azonban
elmondhatd, hogy a fenti dimenziok jol elkiiloniilnek, ugyanakkor szorosan
Osszefiiggnek egymassal, egyes multikulturalis nevelés ernydje ala tartozo
kérdések csak tobb dimenzid egyiittes hasznalataval irhatok le — mindeneset-
re fontos tampontot jelentenek az osztalyozashoz. gy pl. a kooperativ tech-
nikak alkalmazasa segiti a tanul6i teljesitmény novelését a kisebbségi cso-
portba tartozé didkok esetében, ugyanakkor hozzajarul a tobbség és a ki-
sebbség viszonyanak javitasdhoz, az el6itéletek csokkentéséhez is.

Mi teszi az iskolat multikulturalissa?

Az iskola semmiképp nem attél lesz multikulturalis, hogy a tarsadalom
kiilonb6z6 szubkultiraibol érkezé diakok latogatjak. Rosado (1996) szerint
az iskolat gyakorlata valamint perspektivai, oktataspolitikaja, programja, az
intézményhasznal6 személyek tanulok, sziilok és tanarok, egyiitt tehetik a
kiilonbozo kulturak, mikrokulturak irant érzékennyé¢. Ha az iskola figyel az
intézményhasznalok heterogenitasara, érzékeny a tanuldi populacio kiilon-
b6z6 csoportjainak sziikségleteire, elfogadd kulturalis és szocialis 1€gkort
hoz létre az iskolalatogatok minden csoportjaval szemben, valamint az isko-
lai ¢let egészének teriiletét atfogd, egységes kultura- érzékeny szemlélettel
rendelkezik, akkor valhat multikulturalis jelzore méltova. A megfeleld okta-
taspolitika kell, hogy garantalja az iskola sikeres miikodését, amely elenged-
hetetlen jo programok, és azokat mitkodtet6, az iskolai sokszintiségre reflek-
talé személyek, tanarok, iskolai kisegité személyzet nélkiil. A multikulturalis
szemléletli iskola tekintettel van a fitik és a leanyok, a tdrsadalom kiilonb6z6
rétegeibdl érkezo, eltérd csaladi, vagyoni helyzettel rendelkezd, kiilonb6zé
vallasu, eltérd képességli, etnikai hatterti, eltérd nyelvet beszéld gyermekek
sajatos ¢s kozos sziikségleteire ¢és igényeire.

Blanks (1dézi Gocesal, 1995) a multikulturalis iskola jellemz6it az alabbi-
akban foglalja 6ssze:

- a nevel6testiiletnek demokratikus (nem rasszista) hozzaallasa és ér-
tékrendje van

- anyelvi pluralizmus értéket jelent az iskolaban

- az iskolai normék és értékek az etnikai és kulturdlis sokszintiséget
tilkkrozik és szentesitik
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- olyan tanitasi és motivacios stilusokat alkalmaznak a pedagogusok,
amelyek hatékonyak a kiilonféle tarsadalmi osztalyokbdl vagy etnikai
csoportokbol szarmazé tanuloknal

- afelmérések és visszajelzések segitik az etnikai egyenrangiisagot

- a kiilénb6zd etnikai csoportokbol, tarsadalmi osztalyokbol érkezd
gyermekek egyenranglisagot tapasztalnak az iskolaban

- acurriculum és a tanitasi anyagok bemutatjak a kiilonb6z6 fogalmak
¢és problémak etnikai vonatkozasait

- atandrok és a tanuldk elsajatitjak a rasszizmus felismerésének €s az
ellene val6 kiizdelemnek a képességét

- a multikulturalis pedagogiai torekvések a pedagdgia minden teriileté-
re kiterjednek (tananyag, tanar-didk kapcsolat, motivacid, iskolai kor-
nyezet, stb.)

A multikulturalis pedagogia jellemzdje, hogy tiszteletben tartja a kiilon-
b6z6 kulturak értékeit, szokasait, hagyomanyait, Kozma Tamds (1995) a
multikulturalis pedagogia céljaként definialja:

- A tobb kultarara épiil6 személyiség-fejlesztést, amellyel a legfébb
cél, hogy a didkok elényként éljék meg az eltérd kulturalis hatteret.

- A kisebbségi kultura fenntartasat, beleértve a vallés, a nyelv, a nor-
mak, tradiciok, tarsadalmi értékek, tarsas kapcsolatok apolasat.

- Atfogo értékek felkarolasat, fejlesztését, amelyek, mind a kisebbség,
mind pedig a tobbség szamara fontosak és értékesek.

- A teljes kulturalis beolvadas megakadalyozasat. Ezaltal remélhetd,
hogy a kisebbségek fennmaradnak, kulturalis identitasuk meger6so-
dik, fejlodhetnek a tobbségi kornyezetben.

A multikulturalis nevelés megjelenése, szintjei

A multikulturalis nevelés tobb szinten is érvényesiilhet, Gorski (2003)
véleménye szerint az egyén, az iskolai kozdsség €s a tarsadalom szintjén
egyarant jol éreztetheti hatasat. A személyes szint annyit jelent, hogy az
egyén, a tanuld, a tandr, vagy akar az iskola adminisztrativ személyzete,
mennyire képes legyOzni sajat elditéleteit, elfogultsagat, elofeltételezéseit a
kiilonb6zo etnikai, kulturalis, vallasi, tdrsadalmi, szocialis, életkori csoport-
ba tartozd emberekkel, gyermekekkel szemben. Kiilonosen érdekes a tanar
szerepe ebbdl a szempontbol, a pedagogus, aki felelos sajat didkjai nevelke-
déséért, mennyire képes dnnevelésre, mennyire érzékeny sajat kapcsolatinak
alakitasara, formalasara és mennyire tudja megérteni sajat érzéseit, attitiidje-
it a kiilonbozd etnikai és kulturalis csoportokhoz tartozé didkjaival szemben,
és milyen mértékben tudja sajat kapcsolatait, viselkedését iranyitani a multi-
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kulturalis nevelés céljaival 6sszhangban. Az egyéni szint az individuum vo-
natkozasaban jelenti a kulturalis sokszinliség megértését, elfogadasat. A ha-
tékony neveldnek folyamatos dnvizsgalatot kell tartania, és kritikus szemmel
kell elemeznie sajat viselkedését, és a ra bizott diakokra gyakorolt hatasat.
Nem hagyhato figyelmen kiviil a rejtett tanterv kdzvetitette tanulési tapasz-
talat ereje, a tandr szavai, metakommunikativ jelzései, mind-mind hatnak, a
kérdés mar csak az, hogy a kimondott iskolai célokat szolgaljak, vagy ellene
dolgoznak. A multikulturalis nevelés iskolai megjelenése sokféle format 6lt-
het. Igy kérvonalazédhat tobbek kozott az alabbiakban felsorolasra keriild
teriileteken:

A gyerekbarat, gyerekekre figyeld pedagdgia megteremtése terén:

- agyermek igényeinek iskolai figyelembe vétele, befogado nevelés ki-
alakitasa

- valamennyi tanul6é szamara egyenld lehetdség biztositasa képességei
kibontakoztatasahoz

- rugalmassag, figyelem az eltérd igények ¢€s sziikségletek, tanulasi sti-
lusok iranyaban

- elfogado, pozitiv iskolai légkor kialakitasa, fenntartasa

- a human sziikségletekre valo odafigyelés, és az erre adott megfeleld
pedagodgiai valaszok kialakitasa

- a gyerekben rejld belsé motivacio kiaknazasa

- az alapvetd kultartechnikdk- irds, olvasas, szamolas, kelld megalapo-
zasa

- a gyermekben természetesen meglévo kivancsisag, tanuldsi vagy fel-
keltése, megtartasa

- aziskolai kdrnyezet kultura-érzékeny kialakitasa,

- az esztétikus iskolai mili6, mint motivalo er6 kihasznalasa

- a tovabbtanulas eldsegitése érdekében kiegészitd, potlo foglalkoza-
sok biztositasa

- Osztondijak biztositasa, a pozitiv példak erdsitése, 6sztonzése

A multikulturalis tanterv és tananyagfejlesztés, taneszkdzok kapesan:

- Ovodai, korai fejleszt programok széleskori terjesztése

- multikulturalis tartalmak beépitése az iskolai tantervbe, az egyes tan-
targyak anyagaba

- multikulturalis tartalmakat megjelenité tankdnyvek, segédanyagok,
tanari kézikonyvek megjelentetése

- a multikulturalis tananyagfejlesztés modszertananak megtanitasa a
gyakorld pedagogusok szamara

- a kisebbségi kultarat megjelenitd konyvek, gylijteményes kotetek, ki-
advanyok, ismeretterjeszt anyagok, filmek, antologiak kiadasa
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a tananyag reflektdljon az osztalyteremben megjelend kiilonbozo ta-
nulasi stilusokra

a didkok megtanitasa a kritikai gondolkodasra

az oktatasi anyagok befogadoak legyenek a kiillonboz6ség hangjaira
és perspektivaira

A sziilokkel val6 kapcsolat terén:

az egyiittmikodés minél sokoldalubb formainak kihasznalasa
a szlilok bevondasa az iskola életébe, a csalad elfogadasa

a szil6i nevelés, a csaladi hattér partnerként vald kezelése
tapintatos, elfogadé kommunikacié kialakitasa

Iskolavezetés, oktatdismenedzsment, onkormanyzati oktatasi hatdsagok, ok-
tataskutatok és az osztalytermi klima vonatkozéasaban:

az iskola teljes személyzetének, beleértve az adminisztrativ dolgozo-
kat és a kisegitd személyzetet is tolerans, tapintatos banasmodot, 1ég-
kort kell kialakitania, és az iskolavezetés nem tlrheti el a rasszista,
diszkriminativ megnyilvanulést, viselkedést a személyzet korében
sem. Ennek a szemléletnek kell érvényesiilnie az oktatasi hatdsagok,
az Onkormanyzati vezetd beosztasu és alkalmazottak korében egy-
arant.

egységes, kulturalis hattérre figyeld, kultira-érzékeny oktatasi légkor
megteremtése

baratsagos, tolerans, elfogado iskolai klima kialakitasa, fenntartasa

a kutatok részérdl eddig egy folyamatos probléma-érzékeny magatar-
tas, a korabbi vizsgalatok, tesztek, eredmények feliil birdlata, 1j okta-
taspolitikai megoldasok keresése, a folyamatosan valtozo helyzet fe-
lulvizsgalata

a mar miikodd programok adaptéldsa, sikerének nyomon kovetése,
hogy a multikulturalis koncepcid iranti megértés és elfogadas széle-
sebb kortivé valjon.

A tagabb kozosség, a tarsadalom egésze szamara is megvannak a maga
kihivasai, tlizenetei a multikulturalis nevelésnek. A gyermeket és csaladjat
Okologiai szemlélettel kell kezelni, aki kornyezetével egyiitt értelmezhetd €s
érthetd meg. Az intézményes nevelés egyediil, onmagaban kevés a tarsadal-
mat alkotd kiilonb6z6 csoportok elfogadtatasahoz, a tarsadalmi soksziniiség
megértéséhez, ha a gyermek, a tanuld az iskola kapuin kiviil elutasitast, kire-
kesztést, diszkriminaciot, a megkiilonboztetés kiilonbozoé formait latja és ta-
pasztalja nap mint nap. A szocialis igazsagossagnak, az esélyegyenldségnek,
az emberi jogoknak a tarsadalom makroszintjén is érvényesiilnie kell. Ehhez
van sziikség a kozponti kormanyzati beavatkozasra, a megfeleld, diszkrimi-
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nacio-mentességet biztositd torvényekre, allami kampanyokra €s a torvényi
eléirasok betartasara ligyelé demokratikus tarsadalmi rendre, az oktatéasiigyi
gondoskodas mellett tarsadalompolitikai, munkaiigyi intézkedések sorara.

Kulesfogalmak

Globalizacio, amerikanizacio, europaizacio, kulturalis pluralizmus, multikul-
turalis nevelés, ethnic studies, multietnikus oktatas, etnikai kisebbségek,
nok, fogyatékkal €16k, bevandorlok, xenofobia, emberi és allampolgari jo-
gok, kulturalisan érzékeny iskola, demokracia, elditéletek, esélyegyenlOség
pedagogiaja

Tovabbi érdekes olvasmanyok

Fleischmidt Margit (szerk.) (1997): Multikulturalizmus. Osiris-Lathatatlan
Kollégium, Budapest.

Lazar Péter (2002): Multikulturalis oktatas Kaliforniaban. Uj Pedagogiai
Szemle, 4. 66-77.

Tusa Cecilia (2003): Multikulturalis nevelés 1étjogosultsaga és sziikségessé-
ge az Eurépai Unioban. Uj Pedagégiai Szemle, 10. 47-57.

Kérdések, feladatok

1. Mit takar a multikulturalis nevelés fogalma?

2. Latogasson meg egy néprajzi miizeumot, amelyben figyelje meg az ott
kiallitott targyak, eszkozok alapjan az adott régio, telepiilés kulturalis
jellemzoit! Készitsen feljegyzéseket, fotokat!

3. Latogasson el egy kdzépiskolaba, ahol figyelje meg, hogyan mutatja be
a kultara sokszintiségét az iskola szaktantermi illusztracidkon keresztiil!

4. Tervezzen meg egy szakjanak megfelel6 multikulturalis kérdéseket fel-
dolgozo6 orat (példaul ének-zene, rajz, a képzomiivészet, az irodalom,
vagy a foldrajz terén tudatosan és tervezetten mutasson ra az emberi kul-
tara sokféleségére, ugyanazon téma, motivum kiilonb6z6 népcsoportok-
nal valo mas-mas megjelenitésére, hasonlosagaira, kiillonbdzoségeire)!

5. Gondolkodjon el azon, hogy a globalizacié hogyan érezteti hatasat az
On és kozvetlen kdrnyezetének mindennapi életében!

6. Mit gondol, hogyan hat a globalizaci6 az europai oktatasi rendszerekre?
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Nemzetiségek, etnikai kisebbségek,
migracios kérdések Magyarorszagon

Hazank kulturajanak torténelmi hagyomanyainal fogva integrans részét
képezik a nemzeti és etnikai kisebbségek kulturalis értékei, tradicioi. A ki-
sebbségi kultira megdrzése, apolasa és gyarapitasa a globalizacio folyamatai
kozt kiilonleges érték. A magyarsag torténete szorosan dsszefonodik mas né-
pek befogadasaval (példaul kunok, jaszok a kdzépkorban), kultarajuk integ-
ralasaval.

Napjainkban a nyugat-eurdpai orszagok az eltérd kultaraju nemzetek be-
fogadasanak, illetve a veliik vald egyiittélés szerteagazd problémakdrével
kiizdenek mindamellett, hogy nem tlinik kellden rendezettnek példaul a spa-
nyolorszagi baszkok vagy katalanok helyzete. Magyarorszagon torténetileg
tizenhdrom nemzeti, etnikai kisebbség: a bolgér, roma, gordg, horvat, len-
gyel, német, 6rmény, roman, ruszin szerb, szlovak, szlovén és ukran kisebb-
ség van jelen. A rendszervaltas ota kinaiak jelentek meg nagyobb szamban.
Hazank a harmadik évezred elején — a harmadik vilagbol érkezék szempont-
jabol — ,,ugrodeszka” a fejlett nyugat-eurdpai orszagok felé.

A hazai nemzeti és etnikai kisebbségek koziil a horvat, német, roman,
szerb, szlovak, szlovén kisebbség kialakult, stabil oktatdsi intézményrend-
szerrel rendelkezik. A masodik csoportba tartozé nemzetiségeknek nincs,
vagy csupan egy-egy intézménye van, anyanyelviiket az tin. vasarnapi isko-
lak keretein beliil apoljak (bolgar, gorog, lengyel, 6rmény, ruszin, ukran).
Mindennek az az oka, hogy koriikben igen alacsony a lélekszam, és raadasul
szorvanyhelyzetben élnek. A harmadik csoport a romaké, kisebbségi oktata-
suk megszervezése az utdbbi évtizedben vett komoly lendiiletet Magyaror-
szagon. A kovetkezOkben a hazai kisebbségekrol altalanos korképet adunk,
kiemelve és kiilondsen nagy hangsulyt fektetve a kultira érzésére €s a neve-
lésre és oktatasra vonatkozo jellemzokre.

Romak

Magyarorszagon a legnagyobb lélekszamu etnikai kisebbséget a cigany-
sag alkotja. Hazdnkban megkdzelitdleg 500.000 roma lakos él. A hazai sza-
mok nem pontosak, ugyanis a kiilonb6z6 vizsgalatok (v6. a népszadmlalés és
a Kemeény Istvan-féle szociologiai Osszeiras eredményeit) mas-mas adattal
szolgalnak. Az eltéréseket magyarazza, hogy ma a népszamlalason, dnkéntes
alapon vallhatja magat egy-egy allampolgar valamely etnikumhoz, nemzeti-
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séghez tartozonak, ugyanakkor a roma népességhez valo tartozast nem min-
den esetben vallaljak a megkérdezettek, igy preciz adatokkal nem is rendel-
kezhetiink.

A ciganysagot gyakran egyetlen egységként kezelik, elfeledve, hogy egy
igen inhomogén tarsadalomrdl van szo6 (pl. nyelvhasznalat, tarsadalmi-gaz-
dasagi helyzet, foglalkozasi csoporthoz vald tartozas, szokasok és hagyoma-
nyok Orzése, életmdd stb. szerint korant sem beszélhetlink egységes magyar-
orszagi ciganysagrol.).

A hazai ciganysagot nyelve alapjan harom nagy csoportba sorolhatjuk:
olahciganyok (akik cigany és magyar, vagy csak magyar anyanyelviiek), ro-
mungrok vagy magyarciganyok (cigany, vagy csak magyar anyanyelviiek),
és beasciganyok (roman és magyar, vagy csak magyar anyanyelviiek). Tobb-
ségiik szamara azonban ma mar a magyar nyelv jelenti az anyanyelvet. A ci-
ganyok egy része kozvetleniil a Balkanrdl érkezett az orszagba, masik cso-
portjuk eldbb érintette a roman teriiletet, majd Erdély érintésével koltozott
Magyarorszagra. (Ligeti, 1996)

Az irott torténelmi forrasok arrdl tudositanak benniinket, hogy a romak a
XIV-XV. szdzadban, nagyobb szdmban jelentek meg az orszagban. Ebbdl az
1d6szakbol vald Zsigmond kiraly 1423-as menlevele, amely szintén megem-
lékezik roluk. Vandorld életmodot folytatva érkeztek hazankba. Maria Teré-
zia és II. Jozsef rendeletet hoztak a ciganyok letelepitésérol. Kimondtak,
hogy a romék nem folytathatjak tovabb vandorlasukat, lovaikat, kocsijaikat
el kell venni téliik, és egy-egy foldesur szolgalataban kell letelepiteni 6ket. A
rendeletek fokozatosan meghoztdk vart hatdsukat, a romak felhagytak a van-
dorlo élettel, ma mar gyakorlatilag valamennyien letelepedett életmoddot
folytatnak. Az orszag minden részén megtalalhatok, a legmagasabb aranyban
Borsod-Abatj-Zemplén, Nograd, és Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében, mig
legalacsonyabb szamban Gyo6r-Sopron és Fejér megyében €l roma népesség.

A romék korében gyakori az aluliskolazottsag, az iskolai sikertelenség.
Mindennek hatterében ott talaljuk a szocidlisan hatranyos helyzetii, 1étmini-
mum alatt é16, sokgyermekes csalddokat, a szegénységet, az el6itéletes tarsa-
dalmi kornyezetet, a nyelvi-szocializacios hatranyokat, és nem utols6 sorban
a mas kultarabol érkezé tanuld nevelésére felkésziiletlen iskolat, a multikul-
turalis szemléletli tankdnyvek, oktatasi segédanyagok, és egyaltalan az ilyen
jellegli, elfogadd gyermekhez alkalmazkod6 pedagdgia hianyat. Az iskolak-
ban a szegregicio kiilonb6zd formai fellelhetok Magyarorszagon. Szdmos
roma gyermek tanul specialis osztalyban, annak ellenére, hogy értelmi épes-
ségei mast tennének lehetévé. Szerencsére azonban, pozitiv iskolapéldéakat is
talalni, és az utobbi években orszagszerte komoly elérelépések torténtek,
nem kis anyagi raforditasokkal a roma gyermekek iskolazasanak fejlesztése
terén. Az Oktatasi Minisztérium 0sztondijjal segiti a roma tanuldkat, a Ma-
gyarorszagi Ciganyokért Kozalapitvany szintén tanulmanyi 6sztondijat nyujt
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a fiataloknak, az EU kozosségi programjai kozt hazank a Nemzeti Fejleszté-
si Tervben megjelolt céloknak megfeleléen tobb palyazati programot a roma
népesség helyzetének, koztiik oktatasanak javitasara forditja.

A pécsi Gandhi Gimnadzium, az orszag és egyben Kozép-Eurdpa egyetlen
roma gimnaziuma, amely célul tlizte ki a roma értelmiség kinevelését, a
nyelv és a kultira 6rzését. A budapesti Kalyi Jag Roma Nemzetiségi Szakis-
kola szintén fontos szerepet vallal a kultira apolasaban. A nyirteleki 1. sz.
Altalanos Iskola Kedves Hdz programja ugyancsak jelentds kezdeményezés.
A Szolnokon talalhato Dr. Hegediis T. Andras Szakiskola és Kollégium prog-
ramja mintaérték(i a tanulasi motivacié fejlesztése és a hatékony oktatas
megvalositasa szempontjabdl. A Jozsefvarosi Tanoda, valamint az Edelényi
Munkaiskola ugyancsak emlitést kivan a jol miikodé programok sordban.
Forray Katalin kezdeményezésére a Pécsi Tudomanyegyetem Bdolcsészettu-
domanyi kara néhany évvel ezel6tt romologia szakot inditott, elsdként az or-
szagban. Az Apor Vilmos Katolikus Féiskoldn roma tanitd és 6vodapedago-
gus szakon szerezhetd diploma. Emellett jellemzd, hogy az orszag kiillonbo-
z0 pedagogusképzd intézményei kurzuskinalatukban kotelezden valaszthato,
vagy szabadon valaszthato specialkollégiumok formdajadban tanulhatnak a
hallgatok a romak oktatasi helyzetérdl, ill. a veliik kapcsolatos tarsadalmi
kérdésekrdl. A romakkal szembeni el6itéletek lekiizdesérdl valod oktatas be-
kertilt példaul a rendoértiszti képzés rendszerébe is.

A romak alacsony iskolazottsaga foglalkoztatottsagi helyzetiikre is ra-
nyomja a bélyegét. Munkaerdpiacrdl valo kiszoruldsuk egyik legfontosabb
tényezdje az alacsony iskolai végzettség. Igaz ugyan, hogy a cignysag isko-
lazasa az elmult hisz évben egy fejlodésen ment keresztiil, azonban nem
szabad elfeledkezniink arr6l, hogy a tobbségi tarsadalomban is emelkedett
az altalanos iskolazottsagi szint. A romak szamara, ha tovabbtanulnak, legin-
kabb a kiilonboz6 szakiskolak valtak elérhetévé, és sokszor pontosan azok a
szakmak, amelyek a rendszervaltassal a legkevésbé piacképes teriileteket je-
lentik. Ha egy roma szarmazasi embernek sikeriil megfelel6 szakképzettsé-
get, esetleg diplomat szereznie, akkor a kovetkezo, elhelyezkedését nehezitd
akadaly, amellyel szembe kell néznie a munkaerd-piaci diszkriminacié. (A
szerz6 egyik roma szarmazasu egyetemista ismerdse, egyetemi évei alatt
munkat keresett, igy szerette volna a tanulmanyaihoz sziikséges anyagi for-
réast biztositani maganak, mert a csaladja nem tudta tamogatni tanulmanyait,
szegénységiik, a tobbi testvérrdl valé gondoskodas miatt. A roma fiatalember
ujsaghirdetés alapjan keresett munkat, majd telefonon egyeztetett a munka-
adoval a feltételekrdl, és az els6 személyes megbeszélésrdl. Erdekes modon,
amikor személyesen talalkoztak vele, rogton kozolték, hogy az allast éppen
elfoglaltak, a hely betelt...) A romak elhelyezkedését tovabb neheziti, hogy
lakohelyiiket, ill. lehetséges munkahelyeik helyét tekintve, az orszagnak fo-
kozottan valsag sujtotta teriiletein élnek. (Kertesi, 1997).
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Lakashelyzetiik jellemzdje, hogy ,,1964-ben rendelet sziiletett, a jobbara
ciganyok lakta, ’szocialis kovetelményeknek nem megfeleld’ telepek felsza-
molasara. A rendelet kedvez6 feltételeket biztositott az elkoltozOknek. Volt,
ahol a telepeket erdszakkal felszamoltak, azonban a ciganyokat gyakorta
ujabb telepeken talaljuk.” (Szuhay, 1999. 85.) A ,,cs” lakds program, amely
olyan csokkent értékli lakasok épitését jelentette, szoba-konyhas, villany-
arammal ellatott, de viz nélkiili, gyakran bontott anyagbdl készitett hazak,
részleges javulast hozott a romak életébe. A régi telepek megsziintek, de
sokfelé, a falu mas részein ujabbak alakulhattak ki. Az 1993-94-es szociolo-
giai felvétel szerint a telepi lakasok aranya megkdzeliti a 14%-ot.(uo.)

Budapesten Cigany Informéacids és Muvelddési Kozpont miikodik. A ha-
zai ciganysagrol az m1 kozszolgalati televizid rendszeres magazinmiisorral
jelentkezik, sajat radiojuk is miikddik (Radio C), tobb roma lap jelenik meg,
¢és tobb internetes oldalt pl. www.romapage.hu mitkodtetnek. Szamos roma
civil szervezet és alapitvany dolgozik érdekeik védelmében, helyzetiik javi-
tasaért. Itt kell megemliteni a Soros Alapitvanyt, amely igen sokat tett a ro-
mak helyzetének jobbitasaért, a romakkal szembeni elditélet lekiizdéséért, a
roma gyermekek neveléséért, a cigdnysag tarsadalmi elfogadasaért.
szekkel rendelkezik. A festészetben jol ismert Péli Tamdas neve, aki 6szton-
dijjal a Holland Kiralyi Képzomiivészeti Akadémian tanult, majd hazatérve
a hivatasos képzomiivészek egyik legjelentésebb mesterévé valt. A naiv fes-
tok kozott emlitésre méltd személyiség Baldzs Janos, aki egyedi latdsmodja-
val, 6stehetségnek szamit a roma miivészek kozott. A képzomiivészek kozt
Orsos Teréz, Olah Jolan, Raczné Kalanyos Gyongyi, Bada Marta, Szentand-
rassy Istvan, Kun Pdl neve sokak szamara ismerdsen cseng. A roma iroda-
lom jeles alkotdja Choli Daroczi Jozsef, ird, kolto, aki tobb magyar és nem-
zetk6zi roma antologiat szerkesztett. Lakatos Menyhért, ir6, akinek a hetve-
nes években megjelent regénye, a Fiistos képek cimii alkotas hozta meg az
irodalmi elismerést. Bari Karoly, koltd, miifordito, aki tanulményait a debre-
ceni Kossuth Lajos Tudomanyegyetem Bdolcsészettudomanyi Karan végezte,
miivei kozt az egyik legismertebb a Tlizpiros kigyocska. Szécsi Magda kolto,
grafikus és meseszerzod, aki a Madarak aranyhegediin, A fekete balvany biro-
dalma cimii kotetek révén valt orszagosan ismertté.

A cigany zenében — a teljesség igénye nélkiill — megemlithetd Czinka
Panna neve, akinek jatékat zenekarvezetoként, az 1700-as években messze
foldon megcsodaltak. Bihari Janos, az linnepelt primas személyiség, vala-
mint Lakatos Sandor primas, a népmiivészet mestere, aki Parizsban elnyerte
a hanglemez-vilagverseny nagydijat. Racz Aladar cimbalommiivész, a Zene-
akadémia tanara, klasszikus repertoarjaval nyerte el a k6zOnség tetszését,
Cziffra Gyérgy, zongoramlivész, aki az egész vildgot bejarta, s a fiatal miivé-
szek tAmogatédsara létrehozta a Cziffra Alapitvanyt. A roma szarmazasu mii-
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vészek neve jol cseng a jazzmuzsikusok korében, igy Babos Gyula, Tony La-
katos, Pege Aladds, Szakcsi Lakatos Béla muivészeti jatéka tovabb gazdagit-
ja hazank kulturalis kincseit. A Szaz tagl ciganyzenekar, a Rajkozenekar, a
Kalyi Jag Egyiittes virtuozitasa olyan miivészi szinvonalat jelent, amely ma
mar nemzetkdzi elismerésnek orvend. A Naphdz egylittes szinhazi produkci-
okat mutat be.

Idokozben megkezd6dott a roma népesség kultirdjanak kutatasa is, a
néprajz terén Szuhay Péter végez jelentds munkat. Az antropologiaban az
angol Michael Stewart magyarorszagi vizsgalatai voltak Uttoro jelentdségii-
ek az elmult években, aki a Daltestvérek cimil konyvében adta kdzre megfi-
gyeléseinek eredményeit. Pronai Csaba a kulturalis antropoldgia szemszo-
gébdl vizsgalodik. A cigany népzene kutatasat Kovalcsik Katalin vallalta, a
nyelvészet teriiletén Réger Zita irésai ismertek, a romak szocioldgiai vizsga-
latat Kemény Istvan, Csalog Zsolt, Havas Gabor, Ladanyi Janos miiveibol
ismerhetjiik. Jelenleg hazankban nincs allando kiallitasa, vagy miizeuma a
romaknak, azonban iddszaki kiallitas volt mar lathaté a budapesti Néprajzi
Miuizeumban, valamint az Autodidakta Roma Képzémiivészek Orszagos Ki-
allitasat tobb tarsaval Dardczi Agnes és Kerékgyarto Istvin szervezte meg.
(Kemény, é.n.)

Németek

A hazankban €16 németség tobb hullamban és kiilonb6z6 idészakokban
telepedett le az orszag teriiletén. Ma a németek szama becslések szerint
(Manherz, 1998) 200-220 000 f6 az orszagban. Az elsé német telepesek
Svabfoldrol érkeztek hazankba. A XIII. szdzad soran mar szamos magyar va-
rosban talalunk német kézmiiveseket, kereskedoket, iparosokat. A mai hazai
németség tilnyomo tobbsége azonban a torokok kilizése utan talalt hazat
Magyarorszagon. A letelepedésben szerepe volt annak is, hogy az evangéli-
kus és a reformatus németek biztosabb menedékre talaltak a protestans ma-
gyar urak foldjein, mint az akkori osztrak és a német tartomanyokban. A be-
telepiilésnek harom {6 szakaszat lehet megkiilonboztetni: az elsé iddszak
1689-1740-ig terjedt, amikor f6ként a Dunantilra érkeztek német parasztok.
A telepitések masodik szakasza Maria Terézia uralkodasanak éveire tehetd,
mig a harmadik szakasz II. Jozsef 1782. évi patensével kapcsolhatd Gssze.
Ekkor féleg Pfalzboél, Saarvidékrol, Frankfurt és Mainz korzetébdl, Hessen-
bél és Wiirttembergbdl érkeztek németek hazank teriiletére. A migracio sotét
korszaka a II. vilaghdbort utani iddszak, amikor meger6sddott hazankban a
német nemzetiség ellen iranyul6 kollektiv felel6sség gondolata, s ennek ha-
tasara becslések szerint kb. 185-195 000 német nemzetiségi személy kitele-
pitésére keriilt sor, csupan azért mert németnek vallottak magukat. A kitele-
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pitések nyoman megfélemlitett lakossag évtizedekig nem merte németségét
nyiltan véllalni, amelynek hatasai évtizedekig komolyan érezhetok voltak.

A magyarorszagi németség az orszag kiillonbozo teriiletein egyarant meg-
talalhatd, Gyor-Sopron és Vas megyében valamint Baranya, Tolna, Fejér,
Veszprém, Komarom-Esztergom, és Béacs-Kiskun megyében egyarant élnek
német nemzetiségi lakosok hazankban.

A masodik vilaghaboru utan torténtek kovetkeztében a nyelvhasznalat
mindinkdbb besziikiilt, a helyi nyelvjarasok szerepe egyre inkabb csokkent.
Ma csupan az iddsek generacidja beszéli a német nyelvjarasokat, addig a fia-
talok mar csak megértik a nyelvet, vagy mar az értés is elmarad. A nyelv
hasznélata tobbnyire az iskolai és a kulturalis élet teriiletére terjed ki. Mi-
kozben a nyelvjarasok egyre-masra kihalnak, addig az irodalmi német nyelv-
nek nagy szerepe van a kozosségek életében. A hazai német nemzetiségi csa-
ladok gyermekeik szamara az angol nyelv mellett szivesen valasztjak az is-
kolai tanulmanyok soran a német nyelvet. Jellegzetes Magyarorszagon, hogy
a nem német nemzetiségi csaladok is szivesen iratjak német nemzetiségi is-
kolaba, osztalyba gyermekeiket, ugyanis hazankban ennek nyelvnek a tarsa-
dalmi presztizse, torténelmi hagyomdényainal fogva meglehetdsen magas.
Mikdzben a tobbi nemzetiségi nyelv oktatdsaban részt vevd didkok szama
orszagszerte csokkend tendenciat mutat, addig a német nyelv esetén emelke-
désrol, fokozodod érdeklddésrdl lehet beszélni.

A hazai német nemzetiségi oktatas, a kultura apolasa 6vodatol a fels6ok-
tatasig szamos intézmény keretében zajlik. A Magyarorszagi Németek Alta-
lanos Miivel6dési Kozpontja Bajan talalhato, ahol egy szellemiség jegyében
torténik a nemzetiségi nevelés 6vodatol gimnaziumig. Német tannyelvii osz-
talyok mitkodnek tobbek kozott a mori Tancsics Mihdly Gimnaziumban, a
pilisvorosvari Német Nemzetiségi Gimnazium és Kiilkereskedelmi Szakkdo-
zépiskolaban, a soproni Berzsenyi Daniel Evangélikus Gimnaziumban, a
veszprémi Lovassy Laszl6 Gimnéaziumban, a pécsi Lebvey Klara Gimnazi-
umban. Megoldott a német nemzetiségi 6voképzés pl. Sopronban és Bajan,
tanitoképzés tobbek kozt a SZTE Juhasz Gyula Tanarképzo Foéiskolai Karan,
a bajai E6tvos Jozsef Fdiskolan, az esztergomi Vitéz Janos Romai Katolikus
Tanitoképz6 Fdiskolan, a német nemzetiségi tanarképzés a Pécsi Tudomany-
egyetem Bolcsészettudomanyi Karan, az ELTE BTK-n, és a Veszprémi
Egyetemen. A német nemzetiségi oktatdst tamogatd modszertani mihely a
bajai E6tvos Jozsef Fdiskola berkein beliil miikodik. 1994-ben alakult meg a
Magyarorszagi Németek Kutatasi- és Tanarképzési Kozpontja, amely miiko-
dése soran nagy szerepet szan a pedagdgusképzésnek, mikdzben rendszeres
kapcsolatot tart fenn kiilfoldi testvérintézményekkel, s egyuttal kivalo infor-
maciods bazist jelent a hazai német nemzetiség, ill. az irantuk érdekl6dok sza-
mara.
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Hazankban szamos kulturalis egyesiilet miikodik, szamuk tobb szazra te-
hetd. Célul tiizték ki a nemzetiségi kultira apolasat, az anyaorszaggal valo
kapcsolattartast. Német Szinhaz talalhatdo Szekszardon, amely a févarosban
is tart eléadasokat. A hazai németség képviselteti magat a médiaban is, ma-
gyarorszagi német hetilap a Neue Zeitung, amelyet Budapesten szerkeszte-
nek. Ezen kiviil 1étezik még a Deutscher Bote (Német Hirmondo) és a Sonn-
tagsblatt (Vasarnapi Ujsag). A Kossuth Radi6 ultra-rovidhullamu adéin és a
korzeti radiok frekvencidin sugaroznak rendszeresen német nemzetiségi ra-
diomiisorokat. Az ml-es televizids csatornan Unser Bildschirm cimen német
nyelvii adas lathato, amelyet a Magyar Televizid pécsi stidioja szerkeszt.

Orszagszerte — amerre csak németek élnek — tobb tajhdz, német emlék-
szoba talalhatd, amelyek egyuttal helyet adnak a kultara 4polasan faradozo
helyi kozosségek rendezvényeinek, 6sszejoveteleinek is. Korusok, szinjatszo
és nyelvapolod csoportok, tanccsoportok, hagyomany6rzé idések és fiatalok
gazdag nemzetiségi programkinalatot hoznak létre az adott lokalis kérnye-
zetben. A legtdbb tajhazat a németek altal siirin lakott Baranyaban és Tolna
megyében taldlni. Bataszéken pl. lakberendezést és népi mesterségeket mu-
tat be a tajhaz, a Bacs-Kiskun megyei Hartan festett butorok és német népvi-
selet, Fejér megyében, Moron borkultira-bemutato lathato a tajhazban. Ta-
tan Német Nemzetiségi Muzeum all. A nemzetiség néprajzanak, hagyoma-
nyainak kutatasa évtizedek ota torténik Magyarorszadgon, a szokasok, hely-
torténet, a falukutatas, a népviselet kutatasa, a nyelvjarasok tanulmanyozasa
egyarant helyet kap hazankban (Manherz, 1998).

Szlovakok

A hazai szlovaksag a torok kilizése utan, a XVII. szazadban telepedett le
a mai Magyarorszag teriiletén. A letelepedésiikben a lutheranizmusnak is je-
lentds szerep jutott. Szamos csalad menekiilt az ellenreformacio eldl, ugyan-
is amikor 1673-ban Arva és a Turéc megyében miutan leverték a protestans
felkelést, a menekiilok a DéI-Alfold felé iranyuld migracioba kezdtek, ahol
befogadokra talaltak. Sokan az elnéptelenedett foldteriiletekre telepedtek le
a torok kitizése utan. Teriileti elhelyezkedésiikre jellemzd, hogy megtalalha-
tok a Délkelet-Alfoldon (Békés és Csongrad megyében, pl. Szarvas, Békés-
csaba, Totkomlos telepiiléseken), Budapest kornyékén (pl. Alberirsan, Cso-
moron, Pilisszentlaszlon, Maglodon, Pilisszentkereszten), Komarom, Eszter-
gom, Fejér, Veszprém, és Nograd megyében (pl. Matraalmas, Nograd, Vany-
arc telepiiléseken), Borsod-Abatij-Zemplén megyében (pl. Biikkszentkeresz-
ten, Biikkszentldszlon, Haromhutan, Rudabanyan, Satoraljatijhelyen) is,
ugyanakkor kisebb egységet képeznek a kiskorosi és a nyiregyhazi szlova-
kok az orszagban. ,,A magyarorszagi nemzetiségi telepiilések alap-jellegze-
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tességei kozé tartozik — s ez a hazai szlovaksagra is vonatkozik —, hogy egy
telepiilésre nemzetiségileg ¢s vallasilag viszonylag homogén kozosségek te-
lepedtek le, s szervezetten is igy telepitették le Oket.” (Gyivicsan,Krupa
1997, 29.) A hazai szlovaksag tobbsége, tobb mint haromnegyede az evangé-
likus vallast kdveti. Az utolsé jelentds migracios hullam 1946-48 kozott tor-
tént. A II. vilaghdbort utani Magyarorszag és Csehszlovakia kozott kotott la-
kossagcsere hatasara 73 000 szlovak nemzetiségli lakos kényszeriilt hazank
elhagyasara. Mindez ranyomta bélyegét a nemzetiség vallalasara. Napjaink-
ban a népszamlalasok alkalmaval mind kevesebben valljak magukat szlovak
nemzetiséginek az orszagban, azt mondhatjuk, hogy mind nyelvhasznalatat
tekintve, mind pedig 1¢élekszaméat nézve csokken azok szdma, akik a szlovak
nemzetiségiekhez tartozva 6rzik €s apoljak a kulturalis hagyomanyokat. Az
etnikai kultira kozvetitése és atadasa sok szlovak kozosségben végnapjait
¢li. A hazai szlovaksag a XIX. szazad végétol kétnyelviive valt, a szlovak és
a magyar nyelvet egyszerre hasznalja. Magyarorszagon a nyugat-, kelet- és a
kozép-szlovak nyelvjaras egyarant megtalalhato. A szlovak nyelv jorészt mar
ismerik nagysziileik nyelvét.

A szlovaksag nemzetiségi oktatasa az 6vodatol a felsdoktatasig megoldott
hazankban, szdmos 6voda, 5 szlovak tannyelvi, 3 kéttannyelvii €s 58 szlo-
vak nyelvet is oktatd iskola van Magyarorszagon. Az ELTE Szlav Filologia
Tanszékén, a Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Tanarképz6 Foisko-
lai Karan, valamint Esztergomban és Békéscsaban, Szarvason folyik szlovak
nyelvii felsdfoka képzés. 1990-ben a békéscsabai szlovaksag kezdeményezte
6nallo kutatointézet 1étrehozasat, igy allitottak fel a Szlovak Kutatéintézetet
— Békéscsaban. A kultara 6rzésébe jelentds szerep jut a muzeumoknak, taj-
hazaknak, gyijteményeknek is. Békéscsaban a Munkdcsy Mihdly Muzeum a
hazai szlovakok kultarajat, néprajzat mutatja be. A nyiregyhazi Sostoi Miize-
um, a balassagyarmati Paloc Muzeum, a miskolci Hermann Otto Muzeum
szlovak néprajzi agyagot tartalmaz. Kiskéroson, Szarvason, Totkomloson,
Dunaegyhézan, Vértessz610son szlovak tajhaz talalhat6. Hetilapjuk a Ludo-
vé noviny, az ml-es kozszolgalati televizids csatornan szlovak nyelvii nem-
zetiségi adast Szegedrol sugarozzak. A regionalis televiziok koziil a békés-
csabai, a totkomlosi, az oroszlanyi és a kiskOrdsi sugaroz szlovak adast.
Krupa Andras Békés megye hiedelem-, szokés,- ill. népmesegylijteménye,
Lami Istvan népmese ¢és szokasgyljteménye, Gyivicsan Anna, Tdbori
Gyérgy, Koppany Janos munkai és Ando Gyorgy muzeologiai tevékenysége
a szlovaksag kultirajanak megoOrzésében fontos szerepet kapott. Szlovak
szarmazast képzoémuvész Eziist Gyorgy, Lukoviczky Endre, Cs. Pataj Mi-
haly, Pataj Pal. Melis Gydrgy, a jol ismert, nemzetkdzi hirli operaénekes
szarvasi szlovak csaladbol szarmazott (Gyivicsan, Krupa 1997).
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Romanok

Jelenleg Magyarorszagon kb. 40.000 roman nemzetiségii ember ¢l (Pet-
rusan, Martyin, Kozma, 2000). Azonban a hivatalos adatok, és a valos sza-
mok eltérhetnek egymastdl. A hazai romansag jelenlétérdl a Karpat-meden-
cében a torokok a 17. szazad végi kilizése utan tortént betelepitésektdl be-
szélhetiink. Jelentds szdmban azonban a 18. szazadtdl vannak jelen Magyar-
orszagon. Megjelenésiik egyrészt a betelepitéseknek, masrészt a spontan
migracionak koszonhet. A trianoni békekdtés utan nagymértékben meg-
csappant az orszag teriiletén €16 romanok szama. Kutatok szerint a hazai ro-
mansag elddei a Korosok és a Maros altal hatarolt vidékrdl telepiiltek at mai
lakhelyére. Bar minden megyében megtalalhatok, azonban dontéen a Roma-
nidval szomszédos megyéinkben és telepiiléseinken él a hazai romansag
tobbsége. Igy pl. Gyulan, Békéscsaban, Battonyan, Magyarcsanadon, Két-
egyhazan, Lokdshazan. A legtobben Békés megyében, Hajdu-Bihar megyé-
ben és Budapesten élnek. Nyelviiket tekintve jellemzd a fokozatos nyelv-
vesztés, az irodalmi roman nyelvet alkalomszer(ien a roman értelmiségi ré-
teg beszéli. A magyarorszagi népcsoport a kérdsvidéki dialektust beszéli.
Pontosabban a nyelvjaras két valtozatat, a Fehér- és a Fekete-Kords menti
roman nyelvet. Roman vonatkozasu tajhaz talalhaté Kétegyhazan, a gyulai
Erkel Ferenc Muzeum roman bazismuzeumi tevékenységet folytat, a békés-
csabai Munkdcsy Mihaly Muzeum, roman nemzetiségi muzeumként miiko-
dik.

A roman nemzetiségi oktatasiigyrél elmondhato, hogy jelenleg tobb ovo-
da mellett, 6t kéttannyelvli (Méhkerék, Gyula, Kétegyhaza, Battonya, Elek),
hat nyelvoktato altalanos iskoldban és egy kozépiskolaban, Gyuldn van ro-
man nyelvoktatas. Az elmult években a roman oktatasi intézmények tanuldi-
nak létszama 1100-1200 6 k6zott mozgott hazankban. A kozoktatason til a
felsdoktatasban is képviseltetik magukat, az els6 roman tanszéket 1862-ben
allitottak fel Budapesten. A budapesti bolcsészettudomanyi karon roman iro-
dalom, koltészet, és valtozatos stilisztikai, nyelvtorténeti eldadasok egyarant
elhangoznak. A gyulai roman gimnazium megalakulasaval hangsulyosabb
helyet kap a roman fels6oktatasban a tanarképzés. Az ELTE BTK romén
tanszéknek tandrai jelentds mértékben hozzajarulnak a roman kulturalis
orokség, irodalom, koltészet apolasahoz, hirnevének erésitéséhez. A roman
alkoto értelmiség képzésében €s a roman pedagogusképzésben nagy szerep
jut az ELTE BTK mellett, Juhdsz Gyula Tanarképz6 Foiskola- mara Szegedi
Tudomanyegyetem JGYTF Kara- Roman Nyelv és Irodalom Tanszékének.
1949-55-ig a Budapesti Apaczai Csere Janos Pedagogiai Foiskoldn Roméan
Nyelv és Irodalom Tanszék miikddott, amelyet 1993-ban Békéscsabara kol-
toztettek. Roman nemzetiségi 0vo- €s tanitoképzés Szarvason, a Tessedik

55



Samuel Fdiskola Pedagogiai Foiskolai Karan folyik, nemzetiségi tanitokép-
z¢s pedig Békéscsaban talalhatd. A fenti intézmények ma mar az 0j bolognai
tipusu rendszerben képzik a roman nyelv és irodalom, valamint kultira, a
nemzetiségi hagyomanyorzés irant érdeklddo hallgatokat. A roman filologiai
kutatdsoknak Magyarorszagon nagy hagyomanyuk van, els6 miihelye az
ilyen jellegti vizsgalédasoknak a Pdzmany Péter Katolikus Egyetem volt. A
hazai romansag legjelentdsebb kulturalis-tudomanyos folyoirata a Szegeden
1997 6ta megjelend Convientuirea-Egyiittélés cimii lap. Roman nyelvi regi-
onalis nemzetiségi mlsort sugaroz a szegedi radio és a televizio. Az iskolai
oktatas-nevelés mellett a roman kulturalis 6rokség apolasanak fontos helyei
az olvasokordk, kulturalis egyletek, s ezeket timogato alapitvanyok. Gyulan
mikodik a Magyarorszagi Roman Kutatok és Alkotok Kozossége, valamint
a Magyarorszagi Roman Pedagogusok Tarsasaga. Helyi kulturalis egyesiilet
talalhato pl. Szegeden, Budapesten, Eleken ¢s Bedon. A romén néprajzkuta-
tasban nagy szerepe volt tobbek kozt Domokos Samuelnek, Lucia Borzanak,
Nagyné Matyin Emilianak. A hazai romansag jeles képviseldi kozt emlithetd
Meészaros Gabriella, festd, grafikus, aki tobb 6nallo kiallitassal jelentkezett.
Maria Berényi kolto, kutatd, szamos cikk, tobb verseskotet gazdaja. Lucian
Magdu orvos, kolto, szegedi folyodiratokban jelentette meg verseit. Kohdn
Gydrgy, Kossuth és Munkécsy dijas festomiivész, Koszta Rozdlia festéno,
aki tobb szaz festmény, akvarell, grafika alkotoja (Petrusan, Martyin, Koz-
ma, 2000).

Horvatok

Hazankban ¢él6 horvatsag korében ott talaljuk a bosnydkok, bunyevacok,
Drava menti horvatok, gradistyei horvatok, Mura menti horvatok, sokdcok
csoportjait. Heterogén csoportjaikra jellemz6, hogy legalabb 6t-hét nyelvja-
rast beszélnek, kultarajuk sajatossagai alapjan kiillonb6z6 mikrok6zosségek-
bol alld nemzetiségrol beszélhetiink. Az 2001-es népszamlalas adatai szerint
15.620 16 tekintette magat horvat nemzetiséglinek hazankban. (A tényleges
szamok és a népszamlalds soran rogzitett adatok itt is eltérhetnek egymas-
tol.)

Foként az orszag déli és nyugati hatarvidékén Baranyaban, Vas és Zala
megyében talalni nagyobb aranyban horvat nemzetiségii lakosokat, 6t szaza-
1ékuk a fovarosban él. Nagyobb horvat kozosségek talalhatok Bajan, Moha-
cson, Szegeden, Szigetvaron, Kalocsan. Bizonyos telepiiléseken 1éleksza-
muk meghaladja az 50%-ot, mint pl. Kophazan és Szentpéterfan.

Az 6vodatdl az egyetemig kialakult képzési rendszerrel rendelkeznek,
amelyek jol szolgaljak a nemzetiségi hagyomanyok megdrzését és a nyelvta-
nulas céljait. Mintegy 33 dvodaban és 37 altalanos iskolaban és két gimnazi-
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umban (Budapesten és Pécsett) van horvat nyelvii oktatas. Osszességében
azonban csokkend tendenciat mutat a horvat nemzetiségi oktatasban-neve-
lésben részt vevo didksag aranya hazankban, ebbdl adodoan a kis 1étszami
osztalyok anyagi gondokkal kiizdenek. Az iskolak tobbsége nyelvoktatd, mig
két-tannyelvii kiemelt horvat oktatas Hercegszantdon, Budapesten és Pécsett
folyik.

Bajan, az Eo6tvos Jozsef Foiskolan horvat nemzetiségi tanitd és 6vokép-
z¢s torténik, felséfoku horvat képzés zajlik Budapesten az ELTE BTK-n, a
Pécsi Tudomanyegyetem BTK-an, Szombathelyen a Berzsenyi Daniel Ta-
narképz6 Fdiskolan és Sopronban a Benedek Elek Pedagdgiai Foiskola ber-
kein beliil. A hazai horvatok kulturalis hagyomanyainak 4polasahoz a kiilon-
boz6 kulturdlis egyesiiletek is hozzajarulnak, amelyek kozt a korusokat,
szinjatszo koroket egyarant megtalalni. 2004-ben jott 1étre a hazai horvat ku-
tatok kezdeményezése nyomén a Magyarorszagi Horvatok Tudoményos In-
tézete, amely feladatanak tekinti a kultira 6rzését, apolasat, a tudomanyos
kutatomunkat és eredményeik széles kori publikalasat. A mohacsi Kanizsai
Dorottya Muzeum a horvatok bazismuzeuma, ugyanakkor a horvat nyelven
olvasni kivanok igényeit négy baziskonyvtar elégiti ki. Havi rendszeresség-
gel megjelenik a Hrvatski Glasnik ciml lap, ugyanakkor id6szaki kiadva-
nyaik is léteznek, mint pl. a Rijec c. irodalmi lap. Horvat nyelvii radios és te-
levizios adas miikddik Pécsett, ahol mind radios, mind pedig televizios szer-
kesztdség mikodik, televizios miisor horvat nyelven az ml-en lathat6. Pé-
csett 1994 6ta Horvat Szinhaz talalhatd, amely szinvonalas programjaival
hozzajarul a hagyomanyok és a nyelv apolasdhoz. A horvatok kulturélis ha-
gyomanyai koziil kiemelendo a sokak altal jol ismert, turistakat vonzo, mo-
hacsi busojaras (Beszdamolo a magyarorszagi nemzeti és etnikai kisebbségek
helyzetersl 2002. januar-2005. januar, 2005).

Szerbek

A szerbek mar a kozépkor idején a magyar allam tertiletén éltek, ittlétiik
birtokadomanyokkal és hatarvédelemmel kapcsolddott 6ssze. A hatarok vé-
delme érdekében birtokokat kaptak, amelyekre jobbagyaikat is attelepitették.
1459-ben a forrasok kétféle szerb kozosségekrol beszélnek: egyrészt azok-
rol, akik a torokok elol menekiiltek, masrészt akik veliik egyiitt érkeztek ha-
zankba. A varosiak foként kézmiparral, a falun é16k pedig foldmiiveléssel,
szOlotermesztéssel és allattartdssal foglalkoztak. 1687-1690-ig terjedd ido-
szak ujabb migraciés hullamot jelentett. 1693-ban a legtobb szerb Szentend-
rén ¢és kornyékeén élt, akkoriban az észak felé vandorlés egyik kdzpontja Du-
naszekcso volt. (Demeter, é.n.)
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2001-es népszamlalas alkalmaval 2095 szerb nemzetiségli lakost regiszt-
raltak a kérdezdbiztosok Magyarorszagon. 1992 o6ta létezik hazankban ismét
6nallo szerb iskolahaloézat. Az orszadgban nyolc helyen folyik szerb dvodai
nevelés, szerb tannyelvii altalanos iskola miikodik Budapesten, kétnyelvi
Battonyan, Osszevont alsé tagozatos iskola Loéréven és Deszken taldlhato.
Budapesten Szerb Altalanos Iskola és Gimnazium fontos szerepet tolt be a
kultara apolasaban. A didkjaik szama azonban egyre csokken. Az ELTE
BTK-n, a SZTE Szlav Filologia tanszékén keleti nyelvek szakon szerb szak-
irany, és az ELTE TOFK-n szerb nemzetiségi pedagogusképzés folyik. Szerb
Szinhaz mikdodik Magyarorszagon, ugyanakkor tobb néptanc-egyiittes és
miivészeti csoport jarul hozza a hazankban €16 szerbek hagyomanyainak
apolasadhoz. 2003-ban jott 1étre a Magyarorszagi Szerb Dokumentécios és
Kulturalis Kozpont. A hazai szerbek kulturajanak apoldsaban a Szerb Orto-
dox Egyhaznak is fontos szerep jut, szentendrei gylijteményiik egyben orto-
dox egyhazi tudomanyos kdzpont is. Paratlan szépségli a Budai Szerb Orto-
dox Piispokség egyhazmiivészeti gyilijteménye. Templomaiknak, kolostoraik-
nak nagy szerep jutott a kultira dpolasaban. A mai Magyarorszag teriiletén
fekvé egyetlen kolostoruk a Tolna megyei Grabdcon taldlhatd. A graboci ko-
lostor ma apacaknak ad otthont, s a hazai szerbek itt tartjak évente hagyoma-
nyosan megrendezett Szent Péter napi talalkozojat és blcsujat. (Demeter,
é.n.) A Magyar Televizio szerb nemzetiségi misort is sugaroz, ugyanakkor a
Magyar Radioban is hallhato 6nallo szerb nemzetiségi adas.

Szlovének

A koznyelvben vendnek is nevezik 6ket. Leginkabb a szlovén hatar koze-
1ében ¢élnek. Vas megyében, Szentgotthardon ¢és kdrnyékén talalhatd szlovén
népesség hazankban, igy pl. Szakonyfaluban, Als6sz6lndkon, Fels6szolno-
kon, Kétvolgyon. 3040-en vallottak magukat a 2001-es népszamlalason szlo-
vén nemzetiségiinek hazankban. A szlovének szamara 6vodak, altalanos is-
kolak, és egy gimnazium biztositja a nyelv és a kultira 6rzését, dpolasat,
azonban problémat jelent szamukra a csokkend gyermeklétszam, a nyelvta-
nulds iranti igény visszaesése. Szentgotthardi Vorosmarty Mihaly Gimnazi-
umban van lehet0ség a szlovén kozépfoku oktatasra. A Szombathelyen a
Berzsenyi Daniel Féiskolan és az ELTE BTK-n zajlik szlavisztika szakon
fels6foku oktatas, ahol a szlovén szakiranyt is valaszthatjak az érdeklédo
hallgatok. Ugyanakkor j6 néhanyan szlovéniai felsGoktatéasi intézményekben
tanulnak tovabb. A Magyarorszagi Szlovének Szovetsége évente megjelentet
néhany szlovén nyelvli miivet. A Magyar Radidoban és a Magyar Televizio-
ban egyarant helye van a rendszeres szlovén adasoknak. Szentgotthardon
szerkesztik a Porabje ciml szlovén nyelvil lapot, amely kéthetente jelenik
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meg. A magyarorszagi szlovének kultirajanak targyi értékei megtekinthetok
a szentgotthardi Pavel Agoston Miizeumban és a mohacsi Kanizsai Dorottya
Muzeumban.

Ormények

A magyarorszagi 6rmények a kdzépkor 6ta jelen vannak az orszagban, el-
sOsorban iparosokként, kereskeddként érkeztek hazankba. Harom nagy bete-
lepiilési id6szakot tartanak nyilvan, az elsé 1670-es években volt, amikor
mintegy 3000 csalad keriilt Erdélybe a torténelmi Magyarorszag teriiletére, a
masodik idészak 1915-re esik, a harmadik pedig 1990-es évek ideje a Szov-
jetunié felbomlasa utan ide telepiilok kora. A 2001-es népszamlalas alkalma-
val mindossze 620 f6 vallotta magat 6rmény nemzetiséghez tartozénak, eb-
b6l a csoportbdl azonban csupan 462 f6 magyar allampolgar. Nyelvtanula-
sukra Budapesten, Székesfehérvaron, Gyorott és Szegeden, vasarnapi iskola
keretében van lehetéség. Az ELTE BTK-n van 6rmény nyelvi és kulturalis
tanulmanyokra mod. Székesfehérvaron a kultira 6rzését korongozo és faze-
kas szakkor, valamint szovOszakkor is segiti, amelyet az drmény kisebbségi
onkormanyzat miikodtet. A fehérvari 5rmények évente ellatogatnak Ormény-
orszagba a kapcsolatok apolasa céljabol. (Solyomvdri, é.n.) Magyar Televi-
zi6 Rondo6 cimii miisora ad helyet 6rmény kulturalis adasoknak.

Bolgarok

2001-es népszamlalds adatai szerint, a hazai bolgarsag szama 1358 {0,
ennek mintegy 60%-a magyar allampolgar. Szétszortan élnek az orszag terii-
letén, azonban féként Budapesten, a Csepel-szigeten, Halasztelken, Sziget-
szentmikldson, Miskolcon és Pécsett talalhatok bolgar nemzetiségii lakosok.
Magyarorszagra els6sorban Draganovobol és Polikraistébdl érkeztek, bol-
garkertészettel foglalkoztak. Oktatdsukrol elmondhatd, egy bolgéar intéz-
mény Budapesten talalhatd, amelynek tanuldlétszama fokozatos csokkend
tendenciat mutat, minddssze 80-90 {6t tesz ki. Az intézmény 6vodabol, alta-
lanos iskolabol és négy osztalyos kozépiskolabol all, allamkozi egyezmény
keretében magyar-bolgar kozos fenntartasi intézményként mikodik. Az
ELTE BTK-n és a SZTE BTK-n lehet szlavisztika szakon bolgar szakiranyt
valasztani. A kultira 6rzésében nagy szerep jut a vallasnak, bolgar templom
talalhato Pécsett. Folyoiratuk a Haemus c. kétnyelvi lap, és a Balgarszki ha-
vilap. A magyar Televizidoban és a Magyar Radidoban egyarant helye van a
bolgar nyelvii adasoknak. A vallasos bolgarsag az ortodox vallashoz kothetd,
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Budapesten Szent Cirill és Metdd Bolgar Templom talalhatd, amelynek a
kultira érzésében ugyancsak szerep jut. (Beszamolo, 2005)

Gorogok

A gorogok tobb hullamban érkeztek Magyarorszagra. 11, Jozsef tiirelmi
rendeletében kivaltsagokkal illette Oket, a X VIII. szdzad végére 26 iskolaval
rendelkeztek. Budapesten, Miskolcon, Sopronban, Budatdrsén, Szegeden,
Tatabanyan ¢s Egerben talalhatunk goérdg nemzetiségi lakosokat. Beloian-
nisz az egyetlen eredetileg tisztan gorogok altal lakott telepiilés, azonban
mara mar etnikai dsszetétele megvaltozott. A 2001-es népszamlalas alkalma-
val 2.509 személy vallotta magat gérog nemzetiséghez tartozonak hazank-
ban. Budapesti székhellyel Gorog Konyvtar és Gorog Kutatdintézet miiko-
dik. A Magyarorszagi Gorogok Kulturalis Egyesiilete — a tobbi kisebbségi
kulturélis egyesiilethez hasonléan — fontos szerepet szdn a hagyomanyok 6r-
zésének, a nyelv apolasanak, és az anyaorszaggal valo kapcsolat tartasanak.
Az oktatasuk a nyelvoktatast jelenti Beloiannisz telepiilésen, ugyanakkor va-
sarnapi iskolak mitkkodnek pl. Budapesten, Miskolcon és Tatabanyan is. Sza-
mos énekkar, tanckar, miivészeti csoport miikddik az orszagban, koztiik a
legismertebb az Iliosz Tancegyiittes és a Szirtosz Zenekar. A hive gordg
nemzetiség gordgkeleti ortodox vallast koveti. Sajat gérdg lapjuk, KAFE-
NEIO néven miikodik. (Beszamolo ..., 2005)

Lengyelek

A hazankban €10 lengyelek tobbsége a kiegyezés utani években lelt ) ha-
zara Magyarorszagon, azonban az [. vilaghabora utan sokan visszatértek. Ma
kis 1étszamu kozosségeik élnek szerte az orszagban, pl. Miskolc kdrnyékén,
Pécsett és Budapesten. A 2001-es népszamlalas alkalmaval 2962 6 vallotta
magat lengyel nemzetiséginek. Lengyel nyelv tanulasara vasarnapi iskolak
keretében van mod, ezek talajan jott 1étre 2004-ben az Orszagos lengyel
Nyelvoktato iskola. Magyar Televizid6 Rond6 cimii miisora ad hirt a hazai
lengyelekrdl. A Polonia Wegierska havonta megjelend lengyel nyelvii lap,
mig a Glos Polonii negyedévente jelenik meg. A Magyarorszagi Lengyelség
Muzeuma és Levéltara allando kiallitassal rendelkezik Budapesten és két vi-
déki helyszinen. (Beszamolo..., 2005)

60



Ruszinok

A kozépkor 6ta vannak jelen az orszagban, a 2001-es népszamlalas alkal-
maval 1098 {6 tartotta magat ruszin nemzetiséglinek hazankban, azonban
ezen népességnek csak egy része (715 £6) magyar allampolgar. Komloskan,
Micsonyban ¢s Budapesten talalhato ruszin népesség. Mucsonyban és Kom-
loskan az altalanos iskolaban folyik ruszin nyelvoktatds intézményi keretek
kozott, ugyanakkor Budapesten és Komldskan un. vasarnapi iskola kereté-
ben lehet ruszin nyelvet tanulni. 2003-ban alakult meg az Ugocsa Ruszin
Kulturalis Egyesiilet. Sajat lapjuk és radidadasuk van, a Magyar Televizio
Rond6 cimii miisora ad helyet ruszin nyelvii adasoknak. (Beszdmolo...,
2005)

Ukranok

2001-es népszamlalas alkalmaval 5001-en vallottdk magukat ukran nem-
zetiséglinek. Az ukran nyelv irant érdeklddok szamara hétvégi nyelvoktatas
Budapesten, Szegeden, Komaromban és Varpalotan folyik. Ukran és Ruszin
Filologia Tanszék a Nyiregyhazi Foiskolan taldlhato, valamint az ELTE
BTK-n Szlav és Balti Filologia Intézetben van lehet6ség az ukran nyelv és
kultara egyetemi szinten valdé megismerésére. A Hromada nevil ukran-ma-
gyar kétnyelvii folyoirat 1995-t6] jelenik meg. A hazai ukranok kulturalis te-
vékenysége az elmult években meger6sodott, amelyet jol érzékeltet pl. a II.
keriiletben 1étrejott ukran szinjatszd csoport 1étrejotte is.

Kitekintés: az uj nemzetkozi migracios folyamatok hatasa

Hazankban évszazadok ota jelen 1év0, 0shonos nemzeti és etnikai kisebb-
ségek mellett, akikkel torténelmiink és kulturank szorosan Osszeforrt, az
utobbi években bekdvetkezett valtozasok hatdsara j migracios folyamatok
is regisztralhatok. Noha a nemzetk6zi migréacio tekintetében hazank joval in-
kabb tranzitorszag, mint célorszag, azonban meg kell emliteniink néhany jel-
legzetes trendet. A bevandorlas jelensége kevésbé érintett ez iddig benniin-
ket, azonban mégsem elhanyagolhat6 azon gyermekek iskolai helyzete, akik
ily modon keriilnek, tankdteles koruk révén, valamely hazai iskolai diakjai
kozé. Uj feladatot jelent mindez azon pedagdgusok szamara is, akiknek meg
kell oldania a nemzetk6zi migracid révén osztalyaba keriilt gyermekek okta-
tasat (Torgyik, 2005).

A rendszervaltassal bekovetkezett politikai-gazdasagi valtozasok vonzova
tették hazankat a kiilfoldon €lok, kiilonosen a szomszéd orszag-beliek ko-
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zOtt, megndveltek a befelé¢ iranyuld migracios folyamatokat. Napjainkban
leginkabb a kornyezd orszagok magyarjainak az anyaorszagba iranyuld van-
dorlasi folyamata figyelhetd meg. Amikor is f6ként Romania és a volt Jugo-
szlavia teriiletérdl érkeznek hazankba a tobbnyire magyar anyanyelvi, vég-
legesen attelepiilni szandékozok kisebb-nagyobb csoportjai. Ugyanakkor a
dél-szlav habort kovetkeztében ugyancsak migracios hullam volt megfigyel-
het6 az elmult években. Mindemellett jelen vannak orszagunkban a kinai, vi-
etnami, mongol, a volt Szovjetuni6 tagorszagaibol érkezo személyek, tovab-
ba nyugat-eurdpai €és észak-amerikai migransok is. Kisebb csoportjaik alig
érik el a néhany ezer fot (Nyiri, 2006).

A kinaiak utébbi években megemelkedett szama azzal fiigg 0ssze, hogy
1989 janudrjatol hazank és a Kinai Népkoztarsasag kdlcsondsen megsziintet-
te a vizumkényszert. Ett6l fogva jelentdsen megemelkedett az orszagba érke-
z6 kinai személyek szama. Lélekszamukrol pontos adatok nem allnak ren-
delkezésre, becslések szerint megkozelitleg 20.000 kinai szarmazasu ember
¢l Magyarorszagon. Legtobben koziiliik olcsé ruha és cip6 kereskedelmével
foglalkoznak. Ugyanigy nincsenek pontos adatok arrél, hogy hany tankote-
les kora gyermek van kozottiik, kb. 600 iskolas gyermek élhet ma hazank-
ban (Koti, 2005). A kinai populacié jelenléte megkivanta az iskolaskort
gyermekeik tanittatasanak megoldasat hazankban is. Ma mar Budapesten ta-
lalunk Magyar-Kinai Két Tanitasi Nyelvii Altalanos Iskolat. A kinai nyelvii
orakat kinai anyanyelvii szakképzett pedagogusok tartjak. Az intézményben
a kinai kultara 6rzése, a kinai irodalom, torténelem ¢és foldrajz tanulasa egy-
arant helyet kap. Keleti nyelvek és kulturak alapszakon szerezhetd, kinai
szakirdnyon diploma az ELTE BTK-n, amely magaban foglalja a nyelv és
kultartorténeti tanulmanyok folytatasat is.

A hazankban megtelepedett, nemzetkozi érdekeltségli nagyvallalatokban
vezetd szerepet jatszo, nyugat-eurdpai és észak-amerikai személyek szintén
éveket toltenek nalunk, gyermekeik iskolazasat azonban féként nemzetkdzi
iskolékra bizzak.

A valtozo sziikségletek és az eurdpai unioés iranyelveknek valé megfele-
1és érdekében a hazai Oktatasi Minisztérium is elkezdett szamolni azzal a le-
hetdséggel, hogy kiilfoldi allampolgéar tanulok tdmegesen jelennek majd
meg a kozoktatasi intézményrendszerben. E13szor 2005-ben adtak ki az ,,Ut-
mutato az interkulturdlis pedagogiai program iskolai bevezetéséhez és al-
kalmazdsdhoz” cimii dokumentumot (Utmutaté..., 2005). Ebben szamot vet-
nek mindazon ujdonsagokkal, feladatokkal és nehézségekkel, amelyekkel a
pedagogusok talalkozhatnak. Ilyenek lehetnek a nyelvi nehézségek, a kiilon-
b6z6 kulturalis és szocialis hattér miatt el6allé szokatlan helyzetek; vagy az
olyan kiilonleges alkalmak, pedagogiai helyzetek, amikor haboru vagy erd-
szak okozta lelki sebeket kell begyogyitani, szornytiségeket kell pszichésen
feldolgozni.
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keskosk

Osszefoglalva elmondhatjuk, hogy a hazankban ¢16 nemzeti és etnikai ki-
sebbségek szdmara gazdag lehetdség van kultarajuk 6rzésére. Mindez meg-
mutatkozik a nyelv és a hagyoményok apoldsdban, az oktatasi rendszerben
biztositott nemzetiségi oktatds alkalmaiban, a kutatdintézetek miitkédésében,
a kisebbségi sajto, a televizio és a radidadasokban, a konyvtarak és muzeu-
mok gylijtémunkajaban és nem utolsé sorban a kisebbségi dnkormanyzatok
miikddésében is.

Kulesfogalmak

Nemzeti és etnikai kisebbség, letelepedés, foldrajzi elhelyezkedés, nyelvja-
ras, kultara, oktatas, két tannyelvii iskola, nyelvoktatd vasarnapi iskola, mé-
dia, muzealis tevékenység, migracio, interkulturalis pedagogiai program

Tovabbi érdekes olvasmanyok

Glatz Ferenc (1992): Kisebbségi kérdés Kozép-Europaban tegnap és ma,
Historia, 11. sz.

Kisebbségkutatas c. folyodirat szamai

Kérdések, feladatok

1. Tervezzen osztalykirandulast lakohelye, régidja legkdzelebbi nemzetisé-
gi tajhazba. Készitsen megfigyelési szempontokat a tanulok részére,
hasznalja fel a mizeumpedagogia legjabb eredményeit.

2. Latogasson el egy nemzetiségi iskolaba, ismerje meg hagyomanyorzo te-
vékenységét.

3. Négy-hat fés csoportokban mutassak be lakohelyiik valamely etnikai
csoportjat. Kutassak fel torténetiiket, demografiai jellemzdiket. Készit-
sen interjut a hagyomanyodrzésrél az adott csoport legalabb 2-3 tagjaval,
tanarokkal, sziilokkel, gyermekekkel.

4. Mely {6 teriileteken biztositja hazdnk a nemzetiségi és etnikai kisebbsé-
gek kultarajanak 6rzését, apolasat?

5. Melyek a legnagyobb lélekszamu hazai etnikai csoportok Magyarorsza-
gon?

6. Mit jelent a vasarnapi iskola?

7. Mely nemzetiség(ek) talalhato(k) meg lakohelye kdzvetlen kdrnyezeté-
ben? Mit tud a kultarajukrol?
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Fiuk és lanyok nevelése

A fitk és a lanyok nevelése, évszazados torténelmi-tdrsadalmi hagyoma-
nyainal fogva viladgszerte jelentOsen eltér egymastol. A nemiinkkel egyiitt
jaro szerepek jellemzoit az adott kultira jegyei nagyban befolyasoljak. A ne-
velkedésre, a szocializacid jellemzdire a kulturalis sajatossagok komolyan
ranyomjak bélyegiiket. A gyermek biologiai neme alapjan fiinak vagy lany-
nak sziiletik, azonban a tdrsadalomban, a kultirdban ért kornyezeti €s neveld
hatasok révén valik tarsadalmi nemi szerepeinek hordozo6java, sajatitja el az
adott tarsadalom altal nemétdl elvart, jellemzo jellegzetes jegyeket, viselke-
dési formakat. A nemekkel kapcsolatos szokasok, értékek, hagyomanyok
ugyancsak kulturalis jellegzetességekkel irhatok le, amelyek koronként és
tarsadalmanként, torténelmileg eltérnek egymastol, mikdzben az idék soran
nagy valtozdsokon mentek keresztiil. Az 6zvegyégetés, a lednygyermekek,
masutt a fingyerekek meggyilkolasa, els6 gyermekként fil- masutt lednygye-
rek varasa, a ndi nemi szervek megcsonkitasa csakis a kulturalis kontextus-
sal egylitt érthetd meg, ¢€s értelmezhetd.

A tarsadalmi nemi szerepek megtanulasa éppugy Osszefiigg etnikai cso-
portunkkal, vallasunkkal, gazdasagi helyzetiinkkel, mint foglalkozasi jellem-
zOinkkel, a besz¢lt nyelvvel és foldrajzi kornyezetiinkkel, valamint azzal a
torténelmi korral, technikai fejlettséggel, amelyben életiink mindennapjai
folynak. Azt, hogy a kultira milyen komolyan befolyasolja a férfi és a noi
szerepek jellegét, Margaret Mead, a neves kulturalis antropologus, mara mar
szamos kiadast megért, vilagszerte ismert, Férfi és n6 cimli kdnyve is fém-
jelzi. Mead (2003) korai antropologiai vizsgalatai nyoman mutatott ra a sza-
moai, a melanéziai, az ij guineai népcsoportok és az amerikai egyesiilt alla-
mok-beli gyermeknevelésnek, a fit és a lanygyermek nevelésének, a kozos-
ség és a csalad gyermekhez val6 viszonyanak, a ndi és a férfi szerepek elsa-
jatitasanak jellegzetes kiilonbségeire, a nemek kozotti kapcsolat a vilag kii-
16nb6z0 tajain meglévo eltéréseire. A kulturalis antropologiaban korainak te-
kinthet6 terepmunkai egy-egy népcsoport sajatos belsé vilaganak pillanatké-
pei, amelyek ma mar igencsak mas képet mutatnanak. Kutatdsait olyan id6-
szakban végezte, amikor a vizsgalt egzotikus kultirdk egyike-masika tobb
esetben kdkorszaki koriilmények kozott 1étezett. Globalizalodo vilagunkban
ezek a kultardk is jelentdsen megvaltoztak, mikdzben ma mar egyre ritkab-
ban talalni hasonld koriillmények kozt €16 népcsoportokat a foldgolyon.

Feljegyzései szerint, Szamoan, ,,Ha az 0jszilott lany, akkor a koldokzsi-
noért egy papireperfa alatt temetik el... Ez a szertartas arra van hivatva, hogy
biztositsa: a lany szorgalmasan fogja ellatni haztartasi teenddit. Ha a csecse-
mo fiticska, akkor a koldokzsinort a tengerbe dobjak, hogy a fiubdl jo halasz
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valjék, mire felnd. Az is megtorténik, hogy a koldokzsinort egy tardcserje
ala temetik, hogy a fiubdl buzgo foldmiives legyen.” (i.m. 12)

Az 1 guineai arapesek kozt ,,A nék altalaban foznek a haztartas tagjai
szamara, tizifat hordanak, gyomot irtanak, tarét sziiretelnek, banant és zold-
féleségeket termesztenek... A férfiak vadasznak, csapdékat készitenek, ya-
mot lltetnek és takaritanak be meg hézat épitenek... Mindkét nem kiveszi a
részét a gyermeknevelésbol... a gyermekgondozas a sziilok kozosen végzett
munkaja.” (i.m. 139-140) ,,Ha a gyermek lany, s a sziiloknek mar t6bb lany-
gyermekiik van, megdlhetik, hogy minél elébb sziilethessen fiigyermek.”
(i.m. 144)

Uj-Guineaban a mundugumorok kozott, Mead leirasa szerint, gyakori
volt az ikersziilés. ,,Ha az egyik fiu, a masik lany, akkor a fiu az, akit nem
tartanak meg, ha két lany sziiletett, mind a kettot megtartjak. Az egyik ikret
azonban mindig O0rokbe fogadja valaki, mert a mundugumor anydk nem
szoktak egyszerre két gyermeket szoptatni.” (i.m. 172) Ennek a szokasnak a
megértéséhez tudnunk kell azonban, hogy a mundugumorok kozott a tobbne-
juség volt jellemzd, ahol is egy-egy férfinak akar nyolc-tiz felesége is lehe-
tett.

Hollandiaban ugy adjak hiriil, ha gyermek sziiletett egy haznal, hogy az
ablakba golyat tettek ki, rozsaszin vagy kék csomaggal a csérében, ezzel je-
lezve, hogy fill vagy leanygyermek sziiletett. Delftben a ndk jelentds része
otthon sziil. A sziilésnél az anyanak baba segédkezik, aki még tovabbi egy
hétig részt vesz a gyermek filirdetésében, etetésében, gondozasaban. Ez id6
alatt bevezeti az anyat a gyermekgondozas teenddibe, fortélyaiba.

Az eurdpai és az észak-amerikai kultirkorben, a mai sziil6k tobbsége
napjainkban a lanygyermekeknek jatékbabat vesz, a f6z0cskéhez sziikséges
kellékeket vasarol, a jatékipar altal gyartott babaszobat rendeznek be sza-
mukra, mig a fiukat kisautokkal, lovacskakkal, villanymozdonyokkal, kiilon-
féle repiilémodellekkel 1atjak el. A két nem kozotti szocializacids kiilonbsé-
gek megmutatkoznak az 6ltozkodés és a hajviselet szokéasainak kialakitasa
tekintetében is. A fiukat tradicionalisan az eurdpai kultirkdrben nadrag illeti
meg, mig a szoknya a lanyok viselete, a kislanyok hajat a ndiesség jeleként
hosszura névesztik, befonjak, vagy coptba kotik, addig a fiuk kozt a rovidre
nyirt hajviselet az altalanosan jellemzdé. A gyermekek kétségteleniil koran
megtanuljdk, hogy a fiuk és a lanyok kiilonboznek egymastol. Az 6ltozko-
désben eltérd szinvilag kapcsolddik a két nemhez, ha példaul Eurdpaban —
igy hazankban is — egy kismama lednygyermeket var, tobbnyire rézsaszin ru-
hakat vasarol a sziiletendo gyermeknek, mig a fiugyermeket varo leendd
anyukak a kék szinli kelengyét keresik az lizletekben. A tarsadalmi kornyezet
mas-mas viselkedést tart kivanatosnak a fiuktol és mast a leanyoktol. Mig a
lanyok szamara megengedett a sirds, addig a fitktol mar egészen a kisgyer-
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mekkortol elvarjak, hogy ,.katonasan” viselkedjenek, ne bomboljenek, ha va-
lami nehézséggel talaljak szemben magukat.

Az adott kultarkor altal meghatarozott, a tarsadalom altal elvart nemi sze-
repek megtanuldsa, utdnzasa — a nemi szerepek szocializacioja — a csaladban
kezdddik, majd folytatédik az iskoldban, a kortarscsoportban, és nem utolsé
sorban a nemi szerepeket formalva, szamos meghataroz6 elemet kozvetite-
nek a tomegkommunikacids eszkozok, amelyek a két nem képviseldinek
gondolkodasat, magatartasat alakitjak. Kezdetben a sziilok nytjtanak utan-
zasra alkalmas mintat gyermekeiknek, mikozben megerésitik a kivanatos, és
biintetik, szankcionaljak a nem kivanatos nemi viselkedésmodokat a fiu és a
lednygyerekeknél (F. Lassu, 2004). S miutan a gyermek szeretne hasonlova
valni a szeretett felndtt személyhez, ily moédon a lanyok az anya, mig a fiuk
az apa szerepét, nemi viselkedését megfigyelve utanozni kezdik a felndttek-
tol latottakat, amely megjelenik mind a jatékukban, mind pedig a mindenna-
pi viselkedésiik folyaman. Mindezen tilmenden a gyerekek elraktarozzak a
latottakat, és a késébbiekben leendé anyaként és apaként meritenek az ott-
hon tanultakbdl, sziil6i szerepilikben sok évvel késébb megjelennek majd sa-
jat sziileiktol tanult képességek, és viselkedésmintak. Azonban Eurdpéaban és
Eszak-Amerikaban nem csupan a csaladban, hanem a formalis nevelés so-
ran, az iskolaban is hosszl idon at mas volt a fiuk és a lanyok nevelésének
modja.

A leanynevelés torténetérol

A torténelem folyaman a fiak a lanyok és iskolaztatasa hosszi idon ke-
resztiil eltéré modon valdsult meg. Mar évszazadokkal ezel6tt is kiillonbozo
tarsadalmi és csaladi szerepet szdntak a két nem képviseldinek, s igy aztan
az iskola, leképezve a tarsadalmi elvarasokat, hiien kovette a vele szemben
tamasztott kornyezeti igényeket. A ndk, a lanyok iskolazasa nagyon sokaig
nem jelentett killondsebb kérdést az oktatasiigyben. A XIX. szazadig, a né-
nevelés alapvetéen a nék anya és feleség szerepére, a haztartas ellatasara
torténd felkészitésre Osszpontosult. Az elemi iskolaban évszdzadokon ke-
resztiil az iras, olvasas, szamolas megtanitasa, a vallasos nevelés mellett a
haztartasi teendokbe vald bevezetést jelentette. Sokaig nem meriilt fel 6ssz-
tarsadalmi igényként az iskolai gyakorlatban olyan elképzelés, amely a ndk
szamara magasabb iskolai képzettség megszerzésére iranyult volna. Persze a
neveléstorténet sordn elvétve talalunk olyan pedagogusokat is, akik szorgal-
maztak a nénevelés kérdésének hangstilyozasat, el6térbe helyezését. Ilyen
volt példaul Comenius (1592-1670), aki Didaktika Magnéjaban igy irt errol:
»Az egész ifjusagot nemre valo tekintet nélkiil iskolaba kell jaratni... Nem
csak a gazdag és nemes emberek gyerekeit kell iskolaztatni, hanem a neme-
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seket, jobbagyokat, gazdagokat és szegényeket, fiukat és lanyokat, varosban
¢és kozségben, falun és tanyakon egyarant... Kevéssé adhatjuk meg elfogad-
haté okat annak, hogy miért zarjuk ki teljességgel minden tudomanyos ki-
képzés lehetdségébdl (folyjék akar latinul, akar pedig anyanyelven) a ndi ne-
met.” Comenius gondolatai ekkor még nem taldltak széles korben kovetokre.
Késdbb a reformacid sz6sz616i ugyancsak a nék iskolazdsanak sziikségessé-
gét hirdették meg. Luther Mdrton, az evangélikus vallas alapitoja, a protes-
tantizmus sz6sz6l6ja minden telepiilésen elemi iskolat kivant allitani kiilén a
fitknak és a lanyoknak.

Evszazadokon keresztiil a feudalis tarsadalomban az alsé tarsadalmi réte-
gekbe tartozd leanyok nevelése a haztartasvezetéssel kapcsolatos praktikus
ismeretek elsajatitdsara iranyult, csaladi korben és az elemi iskoldban folyt.
Ezzel szemben az eldkeld csaladok leanyainak nevelését apacarendekre, noi
kolostorokra, vagy pedig a varkastélyok tirndire biztak. A fouri csaladok la-
nyainak nevelése kiterjedt a tarsas viselkedés, az illem megtanulédsara is, mi-
kozben éneket, hangszeres jatékot, és francia nyelvet tanultak fogadott hazi-
tanitojuktdl. Mas volt az élete az apacarendek lakoinak, akik a kézimunkazas
mellett, komoly vallasi nevelésben részesiiltek, mikozben karitativ tevékeny-
séget folytattak, és a kddexmadsolasban is aktivan részt vettek.

A tarsadalmi-gazdasagi fejlodés folyamata magaval hozta az iskolazas
iranti igények novekedését is. Az Amerikai Egyesiilt Allamokban 1776-ban
léptek fel el6szor a nék miivelédése érdekében. Franciaorszagban a felvila-
gosodas eszméinek terjedésével egyiitt, az emberi és allampolgari jogok
mellett, miivelddési jogokat koveteltek a ndk szamdara. Anglidban, Németor-
szagban és Eurdpa tobbi nyugati orszagaban, ahol a polgari fejlédés hatott,
megindult a nék oktatasaért valo kiizdelem. A XVIII. szazad végén, a XIX.
szazad elején jelentds mértékben megvaltozott a ndoktatas ligye. Az Ameri-
kai Egyesiilt Allamokban leanyszeminariumokat és koedukécios iskolakat,
Anglidban tanitond-szeminariumokat hoztak létre. A XVIII. szdzad végén
hazankban is megjelentek a ndéemancipaciora vonatkozé elképzelések, bar
joval szerényebb mértékben, mint a nyugati orszagokban. 1789-ben II. Jo-
zsef tanligyi utasitasai mind a fit, mind pedig a lednygyermekek szamara el-
rendelték a tankotelezettséget. Az uralkodo ekkor a nénevelés kérdéseit a jo-
zefinista politika szolgalataba allitotta. Maria Terézia uralkodésa ideje alatt
kiilon leanyiskolak alakultak ki néi szerzetesrendek irdnyitasaval, igy példa-
ul az angolkisasszonyok a budai varban, az orsolyitdk Pozsonyban, Nagyva-
radon és Nagyszebenben nyitottak kiilon leanyiskolat. Az 1806-os II. Ratio
Educationis el6irta, hogy lehetdleg kiilon leanyiskolat kell szervezni a koz-
nép, a polgarsag és a koznemesség €s a foranguak leanygyermekei szamara.

A XVIII. szazad utolsé negyedében jottek 1étre az evangélikus kdzépfoka
leanyiskolak, leanytagozatok felvidéki varosainkban. Igy leanyosztaly nyilt
Eperjesen, Locsén, Sopronban, Rozsnyon és Pozsonyban is. Sennovits Ma-
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tyas a hazai nyilvanos kozépiskolai leanyoktatas egyik elso elinditdja, aki
Eperjesen tevékenykedett. Sennovits nevéhez kothetd az eperjesi leanyiskola
magas szinvonalon valé miikddtetése. Tessedik Samuel evangélikus lelkész
ugyancsak kiemelést érdemel, hiszen Szarvason hozott 1étre maganiskolat,
un. ,,szorgalmatossagi iskolat”, amelyben a fitk mellett éppolyan fontosnak
tartotta a lednyok nevelését is. Intézményében a ndvendékek mezdgazdasagi
és ipari termeld foglalkozasokon vettek részt, a lednyok szdmara tanitono-
képzést hirdetett. Intézete hosszll idon at az egyetlen kozépfoku oktatasi in-
tézmény, amely ugyanolyan szinvonalas oktatast nyujtott a filtknak, mint a
lanyoknak. A martonvasarhelyi Brunszvik Teréz neve ugyancsak emlitést ki-
van, hiszen amellett, hogy az 6 nevével kapcsolddik 6ssze az elsé hazai 6vo-
da megszervezése, rendkiviil sokat tett a hazai ndnevelés tigyének fejlodésé-
ért is. Jol latta, hogy a nénevelés egyuttal az egész csalad nevelését jelenti, a
sziiletend6 gyerekekre, a csalad tobbi tagjara nagymértékben kihat a ndk
miveltségi szintje. Gyermekneveléssel kapcsolatos programjat a nénevelés-
sel kapcsolta Gssze, mert meggy6z6dése volt, hogy a né nevelésén keresztiil
fejleszthetd, nevelhetd a mogotte allo csalad is. Azonban elképzeléseit a tar-
sadalom felsé koreiben gyanu 6vezte, mivel az akkor uralkod6 kozfelfogas
szerint, engedelmes alattvalok nevelése a feladat, nem pedig a felvilagosult
emberfok kimiivelése. Tervei eléréséért sokat kellett harcolnia. Innovativ el-
képzelései kozt szerepelt egy 6voképzo intézet 1étrehozasa is, azonban ezt a
tervét nem tudta megvaldsitani. Vallotta, hogy a munkaba allt, dolgozd ndék-
nek is sziikségiik van a képzésre, ezért cselédiskolat szervezett. Meggy6z6-
dése volt, hogy a cselédek tudasa visszahat a gyermekekre, ezért erkolcsi
fejlodésiikért és tanultsdgukért az alkalmazast biztositd, jomodu csalad
ugyancsak felel6s. Brunszvik Terézre kdzvetlen kdmyezete mindig jo sziv-
vel gondolt, mint a megszemélyesitett josag, és szeretet képeként allt cselé-
dei, és a gyermekek elott.

A hazai reformkori nénevelés fejlodéséért kiizdott Karacs Teréz, aki a
»INéhany sz a ndnevelésrdl” cimmel megjelent tanulmanyaban demokrati-
kus szellemiségli ndnevelés megvalositasaért szallt sikra. A nénevelés utto-
rojeként ugy véli, valamennyi né szamara, tarsadalmi szarmazasatol fiigget-
leniil, sziikséges a nevelésben vald részvétel. Nonevelési programja szorosan
Osszekapcsolodott a polgari nemzetté valas folyamataval. Teleki Blanka, a
grof Teleki csalad sarja, akire jelentOs hatast gyakorolt a nénevelés reform-
kori irodalma. Magyar nemzeti szellemiségii nénevelést képzelt el, ,,Elébb
reform, aztan néemancipaci6” cimi cikkében a ndoktatas reformjat hirdette
meg. Hangsllyozza, hogy a nénevelés tartalmat jelentos valtozasnak kell
alavetni. Torténelmet, erkolcstant, egészségtant, felsG-ruhanemii varrast is
kell tanitani a n6k szamara. 1846-ban nyitotta meg pesti neveldintézetét, 8-
12 éves kort leanyok szamara. Ugy vélte, nincs sziikség kiilfoldi nevelén8k-
re, magyar nyelven kell tanitani a didkokat, magyar neveldket kell alkalmaz-

68



ni a tanitasban. Intézetében halado szellemiségli nevelés folyt, tanarai kozt
talaljuk Vasvari Palt és Hanak Janost. Teleki Blanka intézetének megnyita-
saval parhuzamosan, ugyanabban az évben, 1846-ban, Karacs Teréz Miskol-
con nyitott leanyiskolat és neveldintézetet a reformatus egyhaz felkérésére,
amely jellegét tekintve a munkaiskoldk koz¢ sorolhat6. Az ott tanuld 12-16
év kozott 1évo leanyok kézmuipari tevékenységgel foglalkoztak, a szabas-
varras, a kotés és a horgolds megtanuldsa mindennapi tevékenységeik kozé
tartozott. Az 1850-es évekre mar orszagos hirnévre tett szert intézete, ebben
jelentds szerepet jatszott, hogy Ujsagcikkek sorozataban is népszersitette
torekvéseit. Sikeriilt elérnie, hogy a nala tanuld lanyok szarmazastol fiigget-
leniil azonos tanterv szerint haladjanak, egyenlé bandsmodban részesiilje-
nek. Zirzen Jankat az 1800-as évek végén, ugyancsak a hazai nénevelés ki-
emelkedd alakjai kozt tartjadk szamon, aki Jaszberényben nyitott ndneveld
intézetet.

Eétvos Jozsef 1848-as torvényjavaslata még kiilonbséget tett a két nem
iskolazasi ideje kozott, hiszen a filk szamara 6-12, a lanyoknak 6-10 éves
korig tartd kotelezd népoktatést irt eld. Terveibdl azonban, a '48-as szabad-
sagharc leverése miatt, nem lett torvény, igy 0jitdé szandéka javaslatai nem
keriiltek megvalositasra. Idokozben Lovei Kldra 1861-ben Maramarosszige-
ten létrehozta leanyneveld intézetét, amelyben céljai szerint Teleki Blanka
eszmeiségét kivanta kovetni. Intézete azonban, amely 10-12 év kozotti lea-
nyok szamara allt nyitva, rovid életii volt. Bar Eotvos elsd torvényjavaslata
elbukott, az Eétvos-fele 1868-as népoktatasi torveny 1étrehozta az egységes
hatosztalyos, mindenki szamdra kotelezO népiskolat. Jelentdsége — tobbek
kozott — abban van, hogy a fiuk és a lanyok szdmara ugyanugy iskolakotele-
zettséget rendelt el. Létrehozta a felsobb népiskolat a lednyok szdmara, a
polgari iskolat, valamint a haroméves allami taniton6képzo intézetet. Emli-
tést kivan Veres Palné neve is, aki az 1848-ban megalakult Noképz6 Egylet-
ben komoly kiizdelmet folytatott a n6k magasabb fokt iskolazasaért hazank-
ban.

Veres Palné a magyar nénevelés kiemelkedd alakja. Lednya sziiletése
utan kezdett érdeklddni a nénevelés ligye irant. ,,Felhivas a ndkh6z” cimi
irasanak kozreadasaval kezd6dott a magyarorszagi némozgalmak torténete.
Fontosnak tartotta a n6k képzését, s erre szdlitotta fel nétarsait is.

A fentiekbdl jol lathaté tehat, hogy a nénevelés kérdése, az 1. Ratio Edu-
cationis megjelenése 6ta fokozatosan mind fontosabba valt a hazai tarsada-
lom szamara, a kdzéletben napi témat jelentett, neves irok és jol ismert poli-
tikusok tlizték zaszlajukra a nénevelés kérdését, lelkes ndk harcoltak szamos
mas joguk elérése mellett, miivelédési jogaikért, a nénevelés széleskortiivé
valasaért, elfogadtatasaért. Az idokozben bekovetkezett polgari és a techni-
kai fejlédés hatdsara, fokozatosan emelkedett, és egyre ndvekedett az elemi
oktatdsban részt vevo fiuk és lanyok szdma az orszagban. Az egyetemek ka-
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pui azonban hosszi évszazadokon keresztiil csupan a férfiak el6tt alltak
nyitva, az egyetemi tanulmanyok folytatasa kizarolag a férfiak privilégiuma
maradt.

Az egyetemeket eldszor az 1830-as, 1840-es években az USA-ban nyi-
tottadk meg a ndk eldtt, néi college-ok jottek 1étre, majd fokozatosan megva-
losult a koedukécio az amerikai egyetemeken. Franciaorszdgban 1863-ban,
Svéjcban, Bernben ¢€s Genfben 1862-tdl, Ziirichben 1867-ben, folytathattak
az egyetemen tanulmanyokat a nok. Angliaban az 1870-es években az egye-
temek sorra bebocsatottak a ndket falaik kozé. Az 1870-es és 1880-as évek-
ben tobb nyugat-eurdpai, valamint skandindv orszadgban nyiltak meg az
egyetemek kapui a nék el6tt.” (Nagyné, Ladanyi 1976. 6.) Hazdnkban a nék
egyetemi tanulmanyainak kérdése, elészor Hugonnai Vilma orvosi diploma-
janak honositasaval kapcsolatban meriilt fel. Hugonnai a svajci Ziirichben
szerzett orvosi diplomat, amelyet hazatérve szeretett volna elismertetni. Ké-
relmét azonban, a honositas targyaban, elutasitottak, igy orvosnak nem ne-
vezhették ki, éveken keresztiil megalazo koriilmények kozt, csupan magan-
praxist folytathatott. Csak tizennyolc évvel a ziirichi diplomdja megszerzése
utan, hosszu kiizdelem aran, és szamos levélvaltast kovetve az illetékes mi-
nisztériummal, avattak fel itthon, orvos doktorra. Kiizdelmét azonban az
elotte tornyosuld nehézségek ellenére sem adta fel, szamos cikket jelentetett
meg annak érdekében, hogy a néket a tudomanyos palyan elfogadjak ha-
zankban.

Magyarorszagon, a nyugati orszagokkal Osszevetve jelent0s késéssel,
1895-t61 valt elérhetdvé az egyetem — tobb korldtozas mellett — egy minisz-
teri rendeletnek koszonhetden, a ndk szamara. Ezt megel6z6 iddszakban
azonban szamos érv és ellenérv csapott 6ssze arr6l vezetd politikusok, tudos
tanarok, professzorok korében, hogy megengedhetd-e a tarsadalomban, hogy
a ndk felsofoku tanulmanyokat folytassanak, s egyetemre jarjanak. A kozélet
vezetd politikusai, egyetemek professzorai kozt talalni szép szammal olya-
nokat, akik ellenezték a nok egyetemre keriilését, fels6bb tanulmanyainak
folytatasat hazankban. Széleskorti tarsadalmi vita bontakozott ki ez ido tajt a
kérdésben, amelynek a napi sajto €s a szakmai lapok rendszeresen helyet ad-
tak. A korlatozast jelentett, hogy nem minden kar nyilt meg a tanulni vagyo
néi nem képviseldi szamara, csupan az orvosi, a bolcsész és a gyogyszeré-
szeti palyara engedték be a tudoméanyok miivelésére ahitozd néket. Az olyan
tarsadalmi tekintéllyel és hatalommal jaré karokat, mint a jog és allamtudo-
manyok, sokaig zarva tartottak a tanulni vagyo nok el6tt. Szamos szakfois-
kola megnyitasara szintén sokat kellett még varni. Az 1895/1896-o0s tanév-
ben jelentek meg az elsé néhallgatok a hazai egyetemeken. Gliicklich Vilma
tanitond volt az els6 hallgatond, aki felvételét kérte 1895/96-o0s tanévben a
budapesti bolcsészkaron. Ma mar sokan nem is gondolnak, hogy csupéan az
1946. (1) évi XXII. torvény nyitotta meg valamennyi felsdoktatasi intézmény
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kapujat a nék el6tt hazankban, addig azonban a nék tanulmanyi lehetdségeit
szamos, ma mar igencsak furcsanak mondhato korlat akadalyozta.

Az 1904, és 1905. évi miniszteri rendelkezések értelmében rendes hall-
gatoként csak jelesen érett lanyok nyerhettek felvételt, mig a jol érettek, va-
lamint a haromnal tobb elégségest tartalmazo érettségi bizonyitvannyal ren-
delkez6 leanyok csak két, rendkiviili hallgatéi mindségben elvégzett félév
utan leteendd kollokviumok eredményétdl fliggden valhattak rendes hallga-
tova.” (Ladanyi, 1996, 376.) A ndket tehat joval szigorubb feltételek szerint
itelték meg az egyetemre valo felvételkor, kimondhatd, hogy diszkriminativ
szelekcio stjtotta Oket a felséfokl intézetekbe vald bekeriiléskor.

Eleinte még elenyészd volt a néhallgatok szdma a hazai egyetemeken, a
késdbbiekben azonban fokozatos emelkedés tapasztalhatd az egyetemi kép-
zésben a ndhallgatok korében. Mindez dsszefiiggésbe hozhato a nok kdzép-
iskolai tanulmanyainak el6rehaladasaval. Mikozben nott az érettségizett nok
szama, ugy emelkedett a fels6fokll tanulmanyokban val6 részvételiik is. Ne-
hézségeik azonban nem értek véget a felvételivel, ha elvégezték az egyete-
met, a munkaerd-piacon korantsem voltak egyenld esélyeik a férfiakkal
szemben. A munkaltatok tobbnyire a férfiakat vartdk. Az 1. vildghaboru je-
lent6s valtozast hozott a n6k helyzetében, sokan maradtak 6zvegyen és arvan
a haborus események kapcsan, igy mind tobben kényszeriiltek kereso tevé-
kenység folytatasara. A gyaripar fejlodése igényelte €s szivesen foglalkoztat-
ta az olcso, szakképzetlen néi munkaer6t, ugyanakkor egyre tobben érezték
a magasabb szinti tanulmdnyok folytatdsanak fontossagat. Az egyetemre
jaro ndhallgatok tobbsége ebben az id6szakban foként a polgarsag, a kozép-
réteg soraibol keriilt ki.

Az egyetemet elvégezve a férfiak inkabb elhelyezkedtek, a ndk viszont
tobbnyire otthon maradtak. Mindez szorosan Osszefliggétt a kor altalanos
szellemiségével, miszerint az ,,uri” csaladban a feleség nem dolgozik a csa-
ladon kiviil. Ugy vélték, hogy a néknek nem illik elvenni a férfiak allashe-
lyeit. Igy a felséfoku végzettségii nék tobbsége azonosult a fenti allaspont-
tal, munkaba csak akkor Iépett, ha 6zvegy, vagy hajadon 1évén eltartdé hijan
volt. A ndk altal vallalt tanulas azonban gyakran vezetett elmaganyosodas-
hoz, nehezen talalt part maganak akkoriban egy miivelt nd. A tarsadalomban
sokaig ¢lt az a nézet, miszerint tanulni nem til ndies, kiilloncnek titulaltak a
tanulni vagyd ndket, s szamos negativ sztereotipiaval dvezték a ndk tanula-
sat, amelyet a hagyomanyos ndi szerepekkel kevésbé tartottak Osszeegyez-
tethetdnek (Karadi, 1994).

Osszességében azt mondhatjuk, hogy a nevelésben — s ezzel egyiitt a né-
nevelésben is — atiitd valtozast a XIX. szazad hozott, amikor Europa-szerte
megteremtddtek a mai, modern kozoktatasi rendszerek alapjai, kialakultak
az altalanos, kotelez6, mindenkire kiterjedd iskolai nevelés alapelvei. Mind-
ezzel parhuzamosan a XIX. szidzad sordn kibontakozott a ndmozgalom,
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amely tobbek k6zott a n6k miivelodési jogaiért kezdett harcolni. A némozga-
lom, a késObbiekben, Eurdpa-szerte lelkes kovetdkre talalt, valtozasokat
érve el — sok mas teriilettel egyiitt — az oktatasiigy néket érinté kérdéseiben
is. Emancipacios torekvéseik hatasara a XIX. és a XX. szazad forduldjan
egymas utan alakultak az érettségit nyujtd leany koézépiskolak, és lehetové
valt a nok szamara is a felséfoku oktatasi rendszerbe valdé bekapcsolodas.
Ugyanakkor a nok fokozatosan bekapcsolodhattak a szakképzésbe is, s ezzel
a ndmozgalom egyik alapvetd célja valt valora. Az egyetemeken egyre in-
kabb novekedni kezdett a néi hallgatok szama, kiilonosen igy van ez a peda-
gbgusi, és az orvosi palya vonatkozasaban (Mészaros, Németh, Pukdanszky,
2002). Erdekességként emlithetjiik, hogy a reformpedagdgiai mozgalombol
jol ismert Montessori Maria, aki papai kiilon engedéllyel végezte el egyete-
mi tanulmanyait, Olaszorszag elsé orvosndjeként kapott diplomat.

A noknek a tarsadalomban, illetve az oktatasban elfoglalt helye vilagszer-
te kiilonb6zo. Mikdzben Europa-szerte novekszik az oktatasban részt vevo
nbk és férfiak szama, mind t6bben és mind hosszabb ideig tanulnak, addig
vilagtendenciakat tekintve nem ilyen rézsas a kép. Vilagviszonylatban jel-
lemzd, hogy:

,1. Az altalanos iskolaskort gyerekek koziil 125 millié nem jar iskoldba-
tobbségiikben lanyok.

2. Tovabbi 150 millié6 gyermek elkezdi ugyan az altalanos iskolat, de ki-
marad, miel6tt befejezné az oktatas négy évét. A nagy tobbség elhagyja az
iskolat, miel6tt elsajatitotta volna az irni-olvasni tudas alapvetd készségeit.

3. Sivatagi Afrika és Dél-Azsia nagy részén a gyermekek 4-7 évnyi okta-
tasra szamithatnak. Az iparosodott orszagokban ez az adat 15-17 év.

4. Ma tobb mint 870 milli6 ember analfabéta — 70%-uk né.” (Brander,
2004. 426.)

Indidban példaul mar a sziiletéstol fogva mas sors var a fitkra és a la-
nyokra. Altalanosan jellemz6 a nagyfoku irastudatlansag, amely kiilonosen a
noket érinti. A nok kozott joval tobb az analfabéta. Szamos gyermek iskola-
zas helyett utcan tolti gyermekkorat. A nyomorék gyermekek szomoru sorsat
gyakran a sziilok okozzak, megnyomoritjak a gyermeket, hogy sikeresebb
kéregetok legyenek. A szegénytelepek lakoi mar harom-négy évesen kéreget-
nek, mikozben az iskolazasbol teljes mértékben kimaradnak. Fekete Afrika
orszagaiban az analfabétizmus még ma is altalanos jelenség, kiilonosen a 1a-
nyok korében.

A nemi szerepek valtozasai a tarsadalomban

Noha évszazadokkal ezel6tt elképzelhetetlen lett volna, hogy a ndk egye-
temre jarjanak, felsobb tanulmanyokba kezdjenek, addig napjainkban jel-
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lemzo tendenciaként emlitheté a nok képzettségi szintjének fokozatos emel-
kedése, mind hazankban, mind pedig a tobbi fejlett eurdpai, €s észak-ameri-
kai orszagban. Az elmult évtizedekben fokozatosan emelkedett az érettségi
vizsgat tett ndk aranya, majd egyre tobb né kezdte meg tanulmanyait, és
végzett sikerrel a kiillonbozo felsdoktatasi intézményekben. A véltozas né-
hany évtized alatt szemmel lathatéan hatalmas. Hazankban ,,a felséfoku vég-
zettségli nok szama 1949 és 1990 kozott tobb mint husszorosara nétt.” (La-
danyi, 1996, 388.).

A palyavalasztasban nagy szerep jut a nemekkel kapcsolatos hiedelmek-
nek (hogy illik egy nének, és egy férfinak viselkedni), nemi sztereotipiaknak
is. Mind a fiuk, mind pedig a lanyok tartdozkodnak att6l, hogy olyan palyat
valasszanak, amely eltér a tradicionalisan megszokott, tarsadalmilag elvart
szerepektol, pl. kevés fit valasztja az d6vodapedagogusi képzést, vagy a kor-
hazi gondozoi feladatokat, mig a katonasagnal a tisztek kozott ritka a noi
munkavallalo, vagy a tdmegkozlekedési jarmiiveken szintén kevés ndi busz-
soforrel, a szallitmanyozassal foglalkozd cégeknél minimalis szamban talal-
kozunk n6i kamionosokkal.

Hagyomanyosan a férfiaktol dominanciat, versengést, racionalitast var-
nak el a mi tarsadalmunkban, mig a n6kt6l gondoskodast, aldozatkész maga-
tartast, érzelmeik kinyilvanitasat. Mindez tiikrdzi a patriarchalis berendezke-
désii tarsadalom gondolkodasmodjat €s nemi sztereotipidit, s ezek az elkép-
zelések visszatiikrozodnek a nemek kozotti munkamegosztasban és nékkel,
férfiakkal szembeni viselkedésekkel kapcsolatos elvardsokban is (Nguyen
Luu Lan Anh, 2002). Hosszl ideig az oktatasi rendszer a férfiak dominancid-
jat és a nok fiiggd szerepét tiikkrozte, ahogy azt a fejezet torténeti részEébol is
lathattuk. A fiukat arra buzditottak, hogy jol fizetd allasokat foglaljanak el,
vezetd szerepbe keriiljenek, tanuljanak tovabb, hiszen a leendd csaladfo ke-
nyérkeres0 szerepe ezt kivanta meg. ,,A férfiak esetében a karrierben elért si-
ker egyben a sikeres csalddapa szerepét is jelenti, mig a ndk esetében na-
gyobb konfliktus fesziil a dolgozo és a csaladi szerep kozott.” (i.m. 123.) A
csaladfoi szerepre valo felkészités igénye megmutatkozott (és tagadhatatla-
nul még megmutatkozik ma is) a sziilok részérdl is, valamint a tanarok, az
iskola is ezt kozvetitette. A lanyokat ezzel szemben a haztartas vezetési fel-
adatok ellatasara 6sztonozték, jol illusztralja ezt, hogy a hazai iskolak tech-
nika 6rdin sokaig a fitk barkacsoltak, szereltek, a lanyok szdmara pedig,
ugyanezen az 6ran masik csoportban, siitést, f6zést tanitottak. Azoknak a la-
nyoknak, akik karriert akartak befutni, az oktatést, az apolast, a gyermekgon-
dozast, az irodai munkakat ajanlottak tanaraik, s arra buzditottak dket, hogy
ezeken a teriileteken bontakoztassak ki gondoskodoé, ,,anyai szerepiiket”.
Mindez éreztette hatasat a palyavalasztasban a fiuk és a lanyok kozott, a pe-
dagodguspalya, az 6vondi, tanitoi, tanari szakokra mindig is a nék, mig a mi-
szaki, mérnoki, az informatikai és az agrar-szakteriiletekre joval inkdbb a
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férfiak jelentkeztek, s jelentkeznek ma is. A valtozast az iskolarendszerben a
némozgalom 1970-es évekbeli Gj hullama hozta az Egyesiilt Allamokban és
a nyugat-eurdpai orszagokban, amikor a nék kovetelték a nemi diszkrimina-
ci6 megsziintetését, mindkét nem szdmara egyenld banasmod elérését, az
egyenl6tlenségek eloszlatasat. Elérték az USA-ban, hogy torvény tiltsa a
nemi megkiilonboztetést, és az iskolaktol pedig elvartdk, hogy a tananyagba
keriiljon be a nemi sztereotipidk elleni harc, emeljék fel szavukat a ndkkel
szembeni diszkriminacid ellen. A tananyag is valtozott, ett6] fogva a lanyok
is barkacsolnak, a fiuk is tanuljak a haztartasvezetés fortélyait a koedukalt
orakon (Basow, 2004). (Ma mar mindez igy van hazankban is). Kozben a —
némozgalom hatasara — a fejlett eurdpai €és észak-amerikai allamok egyete-
mein megjelentek az Un. ,,gender studies” (nemek tarsadalomtudomanya), és
a ,,woman's studies” (n6étudomany) kérdéseivel foglalkozo stidiumok. A
gender studies programok torténeti és Osszehasonlitd szempontbdl gytijtik a
nemekre vonatkozo, a kiilonb6zé tudomanyagakbol szarmazé ismereteket.
fgy példaul torténelmi, gazdasagi, szociologiai, pszicholdgiai, pedagogiai,
szépirodalmi nézOpontokbdl elemzik a ndk és a férfiak egymashoz viszonyi-
tott helyét és helyzetét. Szamos egyetem hirdet nétudomannyal kapcsolatos
programokat is, amelyek keretében az érdekl6do hallgatok uj megkozelités-
ben tanulhatnak a nok tarsadalmi helyér6l és szerepérol. Az ilyen stidimok
némelyike tartalmaz ndi személyiségfejlesztd tréninget, a ndk szamara karri-
er tanacsadast, a munka és a csalad Osszeegyeztethetdségével kapcsolatos
készségfejlesztést is (Gollnick, Chinn, 2004). Magyarorszdgon el6szor a
CEU (Ko&zép-europai Egyetem) hirdetett gender studies programot, s jelen-
tds konyvtari allomannyal rendelkezik a nétanulmanyok €s a nemek tarsada-
lomtudomanya terén. Ugyanakkor napjainkban mar tobb hazai felsdoktatasi
intézmény kurzuskinalataban ott talalhatok a nékkel foglalkozé tantargyak.
Azonban még napjainkban sem tartozik az egyetemek és a szakirok tobbsé-
gének kedvenc témai koz¢ a nék helyzetével vald foglalkozas.

A némozgalom tehat valtozast ért el a tantargyak, az iskolai tananyag vo-
natkozasaiban, s kozben a n6kt6l és a férfiaktol elvart tdrsadalmi szerepek is
lassan, de bizonyithatoan megvaltoztak. Példaul megemlithetjiik, hogy az
utobbi idében jellemz6 tendencia, ami korabban elképzelhetetlen lett volna,
hogy a férfiak is otthon maradhatnak gyermekgondozasi segélyen, s napja-
inkban egyre né az apak bekapcsolédasa gyermekeik nevelésébe, gondoza-
saba. Tobben segitenek ifju feleségiiknek a haztartasi teenddkben, latni mar
mosogatd, f6zocskézo apakat és férjeket, és a koztéri parkokban babakocsit
tolo, gyermekiiket sétaltato férfiakat. Ismert az is, hogy egyre tobb apa kivan
ott lenni gyermeke sziiletésekor a korhazi szobaban, az ,,apas sziilés” divatja
az utobbi évek terméke. Jellemz6 tendencia az apai viselkedés gondoskodo
jellegének er6sodése, a férfiak ujszerti apaszerepének vallalasa. Az elmult
idészakban a hagyomanyos feminin és a maszkulin szerepek valtozdsanak
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vagyunk tanui tarsadalmunkban. Ma mar a céltudatos, vezetd szerepre kész,
¢letét onalldan is komoly sikerekkel alakitani képes nok mellett, ott latjuk az
érzelmeiket kimutato, gondoskodo szerepet vallalo férfiakat is (Vajda, Kosa,
2005). A férfiszerep valtozasai mogott egyéb tarsadalmi valtozasok is rejle-
nek. Igy a hattérben meghtuzodoé okként emlithetjiik a valas jelenségét. Egy-
egy valas utan hazankban a birosag a gyerekeket tobbnyire az anyanak itéli.
Az elvalt csaladban felndvo gyermek tobbségében néi mintakat 14t maga ko-
rll, az anya, a nagymama gondoskodasatol koriilvéve nevelkedik fel. Majd
bekeriilve az intézményes nevelés rendszerébe, a bolcsddében gondozondk,
az ovodaban 6vonodk és dajkak, az alsd tagozatban tanitondk veszik koriil, s
a felsé tagozatba érve, elOszor talalkozik néhany férfi tanarral. Alapjaban
véve ezek a hatdsok — a valas és a pedagdguspalya elndiesedése — nagyban
csokkentik annak esélyét, hogy a felnovo fingyermek kozvetlen csaladi és is-
kolai kornyezetében napi gyakorisaggal megtapasztalja a férfi viselkedési
mintakat. Igy nincs mas mod, mint a média adta mintak ellesése, amelyekrdl
mindannyian tudjuk, hogy bizonyos torzitasokat rejtenek.

Amellett, hogy a férfiak nagyobb szerepet toltenek be gyermekeik nevelé-
sében ¢és gondozasaban, mint valaha, elmondhatd, hogy a ndk pedig
hosszabb id6t tartozkodnak munkahelylikon, s egyre tobb nét taldlni vezetd
pozicidban, s mind tobb né keres ,,jol fizetd allast” maganak, mikézben ma
mar az is gyakori, hogy a csalad né tagja keres tobbet, s veszi at a férfiaktol
a ,,csaladfenntartoi szerepet”. Azonban az olyan nagy presztizzsel jard terii-
leteken, mint pl. a politika és az iizleti élet, még mindig a férfiak vannak do-
minans szerepben. A hagyomdnyos néi szerep viszont kétséget kizardan
megvaltozott, s a tarsadalmi valtozasok feljogositjak a ndket a valtoztatasra,
az ujdonsagok vallalasara. Ebben a folyamatban is helyet kap a valas,
ugyanis az egyediil maradt anyanak tobbet kell dolgoznia, hogy el tudja tar-
tani gyermekeit, tobbet lesz hazon kiviil, s gyakran neki kell elintéznie olyan
feladatokat, amelyeket egy tradicionalisan miikddé csaladban altaldban az
apa végzett el. Példaul az egyediil maradt n6 hivja ki a vizvezeték-szerelo-
ket, 6 viszi az automithelybe a gépkocsit, maga iranyitja a lakas felujitasa-
nak, atépitésének munkalatait stb. Mindez a vele egy haztartasban ¢16 lany-
gyerekek elott modellként all, s feljogositja ket arra, hogy 6k maguk is val-
laljanak hasonl6 feladatokat, kezdeményezzenek, keressenek jol fizeté pozi-
ciokat, arra rendezkedjenek be, hogy képesek legyenek egyediil is megéllni
felndtt korukban sajat ldbukon. Mas elvalt csalddokban felnovo gyerekek és
fiatalok gyakran hallgatjak elvalt anyjuktol a volt férj viselkedésének negati-
vumait, igy j6 néhanyan a lanyok koziil 6vatosabba valtak, s hazassag he-
lyett az egyiittélést valasztjak, vagy a szingli életmod mellett dontenek, s in-
kabb karrierjiik épitésén dolgoznak.

A tarsadalmi valtozasokat hiien koveti a divat is, hiszen megjelent az uni-
szex fogalma, amelyet pl. az 6lt6zkodés €s a ruhadarabok vonatkozédsban
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hasznalnak, pl. ma mar a nadrég, a sportcipd, a rovid ujju sportos p6l6 mind-
két nem viselete, ugyanakkor nem ritka a hosszl hajat ndvesztd, fiilbevalot
viseld férfi latvanya sem. Evtizedekkel ezelétt elképzelhetetlen lett volna a
nadragot hordo né.

Magyarorszagon 1995-t61 jellemz6, hogy tobb nd iratkozik be a felsGokta-
tasi intézményekbe, mint férfi, ugyanakkor megfigyelhetd, hogy a szakisko-
laba, illetve szakmunkasképz6 intézményekben magasabb a fiuk aranya. Ter-
mészetesen a palyavalasztast, a tovabbtanulas jellegzetességeit a nemi hova-
tartozason kiviil szamos tényez6 befolyasolja, igy pl. a csaladi indittatas, az
anyagi helyzet, a sziilok lakohelye, az etnicitas, és a tanarok tanacsai. A pa-
lyavalasztast nagyban meghatarozza az érdeklddés is, ugy tlinik, a lanyok jo-
val inkdbb human, mig a fitk természettudomanyos érdeklédéssel jellemez-
het6k. Az érdeklodés ilyen jellegili eltérését kozépiskolas korban mutattak ki,
mig a korabbi iskolaévekben nem tapasztaltak a pszichologiai kutatok ilyen
jellegh kiilonbséget a fiuk és a lanyok érdeklédését tekintve. Hazankban, az
alapvetd képességek és kompetenciak terén is javulas mutatkozik a lanyok
eredményeiben — a tovabbtanulasi mutatdkon tul — a fitkéhoz képest, PISA
2000 vizsgalat szerint a ldnyok jobb eredményeket értek el az olvasasi, szo-
vegértési feladatokban, mint a fitk, viszont a matematikai eredmények a
fiuk oldalara billentik a mérleget, azonban a természettudomanyos ismeretek
terén alig van kiilonbség a két nem eredményei kozott.

A matematikai teljesitményekben a fiuk oldalara a serdiilokortol billen a
mérleg, amelynek okaként tobbek kozt a nemi sztereotipidkat emlitik. ,,A
matematika nem ndies dolog” — tartjak sokan, s a kamaszkorban fontossa va-
lik a masik nem érdeklodésének kivivasa is, éppen ezért a lanyok szeretné-
nek megfelelni a feléjiik iranyul6 kiils6 elvarasoknak. Egy masik elképzelés
szerint a tanarok és a sziilok kevésbé biztatjak a lanyokat a matematikai si-
kerek elérésére (Nguyen Luu Lan Anh, 2002). Kétségtelen, hogy a sziil6i el-
varas, és a tanaroktol jovo igények, valamint a kortarsaknak vald tetszeni
akaras befolyassal van a kamaszkorban 1évik életére, tanulmanyaira.

Nemi kiilonbségek a tanar-diak interakciokban és az
elvarasokban

Ha napjainkban egy kozoktatasban dolgozo tanart megkérdeznénk, hogy
vajon a lanyok ¢és a fiuk egyenlé banasmodban részesiilnek-e az iskolaban,
nagy valdszinliséggel azt valaszolnd, hogy ,természetesen igen.” Azonban
pszichologiai megfigyelések igazoljak, hogy szamos kiilonbség mutatkozik a
két nemhez tartozo didkok és a pedagdgusok kozotti osztalytermi interakcio
sajatos jellemzdit tekintve.
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Sadker és Sadker (1991) egy harom évig tartd vizsgalatban — amelyben
tobb mint 100 koedukalt csoportban tanuld, szinesborti és fehér tanulokbol
allo, altalanos és kozépiskolai osztaly vett részt — arra volt kivancsi, hogy
milyen karakterisztikus kiillonbségek mutathatok ki a fitkkal és a lanyokkal
kapcsolatos tanar-didk interakciok jellemzéiben. A kivalasztott osztalyokban
fehér €s szines bort férfi és ndtanarok, mindentitt ugyanazon a nyelven, mi-
vészeti targyakat és angolt, (amelyekrdl ugy tartjak, hogy kiilondsen a la-
nyok érnek el jo eredményeket) és matematikat, valamint természettudoma-
nyi targyakat oktattak (amelyek hagyomanyosan férfi dominanciaval jelle-
mezhetdk). A kutatas arra az eredményre jutott, hogy

» atanarok gyakrabban kezdeményeznek interakciot a fia tanulokkal,

> atdbbségi csaladbol szarmazé fin didkoknak tobbszor tesznek fel kér-
déseket a tanitas soran,

» a kisebbségi csoportba tartoz6 lanyok szamszertien kevesebb kérdést
kapnak az oktatas kdzben,

» a fitkra erbteljesebben jellemz0d, hogy inkabb torekszenek arra, hogy
kivivjak a tanar figyelmét, ez az egyik oka annak, hogy a fiuk gyak-
rabban valaszolnak a tanari kérdésekre, és tobbet beszélnek a tanora-
kon, mint a lanyok,

» a fitk minden osztalyban dominansak a kommunikécios folyamatban,
(bar a tarsadalmi sztereotipiak a lanyokat tartjak beszédesebbnek, az
osztalytermi megfigyelések mégis mast mutatnak),

» flggetleniil attol, hogy a pedagdgus né vagy férfi, kisebbségi csoport-
hoz tartozik, vagy tobbségi hattérrel rendelkezik, a tandrokndl a fenti
jellemzoket egyarant megfigyelték minden tantargy esetében.

A fitk tobbszor felhivjak magukra a figyelmet, bar megfigyelték, hogy a
tanar figyelme sokszor a fegyelmezés, agresszivitas miatt fordul a fiuk felé.

Nem csupén az interakcidk milyensége, hanem a tanari elvarasok is je-
lentésen kiilonbozdek a fiukkal és a lanyokkal kapcsolatosan az osztalyte-
remben. Thun Eva (1996) ramutat, hogy ,,a fiukat tobbet dicsérik a tudasu-
kért és a jo valaszért, a lanyokat pedig a j6 magaviseletiikért és szofogadasu-
kért. A szidast a fiuk legtobbszor rossz viselkedésiikért kapjak, a lanyok pe-
dig a nem tudasért, vagy a helytelen valaszért... Igy a fiuk megtanuljak,
hogy okosak és értékesek, még ha néha a viselkedésiikkel baj is van. A 1a-
nyok pedig azt, hogy bar 6k nem olyan okosak, mint a fitk, de azt j6 maga-
viseletiikkel némileg kompenzalhatjak.” (i.m. 408.) Ez a kérdés azért kiilo-
nosen fontos, mert a pedagdgusok elvarasai rejtetten €s indirekt modon hat-
nak a tanulok iskolai teljesitményére éppugy, mint a tanuldé 6nmagardl kiala-
kitott képére is. Mig a korai iskolas években nem jellemz6 az onértékelésbe-
li kiilonbség fiuk és lanyok kozott, addig késébb az dnértékelés megvaltozik,
a fitk javara, a lanyok 6nmagukrdl alkotott képe bizonytalanabba valik, kez-
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dik alulértékelni magukat, amely egyébként palyavalasztasi terveikben is re-
mekiil tetten érhetd.

A tanarok a fiuktol aktivitast, agresszivitast és fiiggetlenséget varnak el,
mikdzben ugy tartjak, hogy jobbak matematikabdl €s a természettudoma-
nyos targyakbol. Ezzel szemben a ldnyokat csendesnek, fiiggének, egyiitt-
mikodonek hiszik, akiknek jol megy az olvasas és ligyesek nyelvi téren. Az
ilyen jellegli elvarasok azért is veszélyesek, mert ha a tanar azt gondolja,
hogy a lanyok kevésbé jok matematikabol, valdsziniileg egyszeriibb, és
kénnyebben megoldhat6 feladatokat ad majd szamukra. Majd a nagyobb ki-
hivast jelentd feladatok hidnyaban valoban megjelenhet a gyengébb matema-
tikai teljesitmény. A tanar véleménye, mintegy onmagat beteljesitd joslat-
ként, Pygmalion-hatdsként miikodik. Ezért kifejezetten fontos tisztaban len-
nilik a pedagdgusoknak és a tanarjel6lteknek hiedelmeikkel, tudattalan elva-
rasaikkal a didkokkal szemben. Ugyanis az el6itéletekbdl, sztereotipiakbol
ered6 elvarasok arra vezetnek, hogy a vilagbol pontosan azt észleljiik, amit
elvarunk. Az ember, mikozben keresi a sztereotipiaival egyez6 viselkedést,
maga is kivalthatja mindazt. A lanyok kevésbé jo matematikai teljesitménye
mogott — pszicholdgusok szerint (N. Kollar, Szabo, 2004) — ott 4ll az Un. si-
kerfélelem, amely nem jelent mast, mint annak megélését, hogy a talzott
hozzaértés és a siker, nem egyszer elutasitast, kirekesztést valt ki a csoport
tobbi tagjabol. Egy kivaloan teljesitd leanygyermek nem egyszer az adott
osztaly peremére keriil, ha tul jo tanuld matematikabol, s ha az osztalyban a
tanulds, mint norma nem jelent altalanosan elfogadott értéket. Ugy tiinik,
még mindig €l az a nézet, hogy egy nének nem illik tal okosnak lenni.

A nemek tankonyvi abrazolasa

A fiukkal és a lanyokkal kapcsolatosan nem csupan a tanari elvarasok kii-
16nb6zdek, hanem a nemek tankdnyvi abrazolasa is eltéréen alakul, gyakran
torz képet mutatva a két nem mindennapi, tarsadalmi helyérdl és helyzetérdl.
Pl. Purcell és Steward (idézi Basow, 2004) 1883 iskolai tankdnyv torténeteit
elemezték, amelyekben azt talaltak, hogy a ndi-férfi karaktereket abrazold
miiveket a tankonyvek 66%-ban férfi szereplokkel illusztraltak.

Sadker és Sadker (1991) és Arens (1991) tankdnyvek és oktatasi anyagok
elemzése utan az alabbi hat f6 jellemzdjét — sztereotipizalast, lathatatlansa-
got, szelektivitast és kiegyenstlyozottsagot, a valosagtol valo eltavolodast, a
fregmentaciot és az izolacidt, valamint a nyelvi elditéletességet — fogalmaz-
zak meg a két nem tankonyvekben valé megjelenitésének f6 jellemzdjeként.
Mit jelent mindez?

Sztereotipizalds azt jelenti, hogy szamos tankonyv és iskolai olvasokonyv
a fiukat, és a férfiakat okosnak, kompetensnek mutatja be, aktiv és sikeres
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szerepben abrazolva, akik munkdjukat t6bbnyire otthonukon kiviil végzik,
mikozben a lanyokat, noket passziv és fliggd szerepekben lathatjuk a tan-
konyvekben, csaladi és otthoni tevékenységeik, teenddik ellatasa kdzben. A
férfiakat jorészt hagyomanyos férfi szerepekben és foglalkozasokban, a nd-
ket pedig tradicionalis ndi szerepekben abrazoljak a tankonyvirok. Példaul
az also tagozatos gyerekek szamdra késziilt tankonyvek jellegzetes dbrazo-
lasmodja a no-férfi viszonyt tekintve, hogy édesanya, a nagymama felszol-
galja a vacsorat, amikor a munkabol hazaérkezd apa és a gyerekek ezt kivan-
jak.

Lathatatlansag az oktatasi anyagok el6itéletességének valdszinilileg az
egyik legpregnansabb megjelenési forméja az a jelenség, amelyet a ,,latha-
tatlansag” szdval irnak le a kutatok, ennek lényege, hogy a nék kevésbé
gyakran jelennek meg a tankdnyvekben, mint a férfiak, valos szamaranyuk-
hoz képest alulreprezentaltak mind az iskolai torzsanyagban, mind pedig a
tankonyvi illusztracidkat tekintve. Példaul az irodalomkonyvek tobbnyire
férfi irok, kolték miiveit veszik sorra, a torténelemkonyvek a nagy hadvezé-
rek, allamférfiak tetteirdl regélnek, mikdzben kimarad a tankonyvekbdl a
nok tarsadalomban betoltott szerepének emlitése, holott a torténelem korant-
sem csak a politikusok és a hadvezérek tettei altal befolyasolt torténések
egymasutanjat jelenti, hanem a mindennapokat megél6 csaladok ndi, férfi és
felnovo gyermekeinek vilagat, mikrotorténelmét is.

Szelektivitas és kiegyensulyozatlansdg tovabbi fontos jegye a tankonyvek-
nek, nevezetesen a kdnyvekben, oktatasi anyagokban gyakorta egy-egy em-
ber, vagy embercsoport bemutatasa egyoldaluan torténik, az informéciok
szelektiv bemutatdsakor a szerzok kiemelnek egy-egy részletet, ahelyett,
hogy az adott informéaciét sokoldaluan €s széleskorlien mutatnak be. A sze-
lektiv abrazolasmod szorosan 0sszefiigg az elobb emlitett lathatatlansag je-
lenségével.

A valosagtol valo eltavolodas — a tankonyvi anyagok gyakran mell6zik,
vagy figyelmen kiviil hagyjak a kellemetlen tényeket, vagy azokat a jelensé-
geket, amelyek negativan mutatnanak be példaul egy-egy vezetd személyisé-
get a tarsadalomban, vagy az allam, a nemzet egészét. Jellegzetes abrazolasi
modja az iskolai mitveknek az idealisztikus abrazolasmod. A tankényvekben
példaul ép csaladokat lathatunk, amelyekben a csalad tagjai békésen és bol-
dogan ebédelnek egyiitt, mig gyerekiiket egyediil neveld sziiloket, gondokkal
kiizd6 csaladapéakat és anydkat, elvalt sziiloket alig abrazolnak az iskolai ol-
vasokonyvek.

Fregmentdcio és izoldcio — a n6krdl sz0l6 informaciok megjelenitésének
sajatos formaja a tankonyvekben, amikor az adott nékrél szolé anyagrész
nem kapcsolodik kozvetleniil és szorosan a torzsszoveghez, hanem kiilon fe-
jezetben, kiilonallo részben jelenitik meg dket, vagy kisebb betiivel szedik a
nokrol, lanyokrol szol6 informacidkat. Mindez rejtetten azt kozvetiti, azt su-
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gallja, mintha példaul a nék hozzajarulasa a torténelem alakitasdhoz nem
volna éppen olyan fontos, és 1ényeges kérdés, mint a férfiaké. Persze a torté-
nelem folyaman a hadvezérek, a miniszterek, az orszag iranyitasat vallalo
emberek jorészt férfiak voltak — s ma is tobbnyire 6vék a hatalom — a tan-
konyvek pedig tobbnyire egy-egy orszag torténelmének fo vonulatat rajtuk
keresztiil mutatjak be.

Nyelvi elditéletek: Azokban a nyelvekben, ahol a himnem és a nénem
hasznalata jellemz0, ilyen példaul az angol nyelv, tartalomelemzéssel kimu-
tattak az ezzel foglalkozd szakemberek, hogy az oktatasi anyagokban gyako-
ribb a himnem hasznalata, mint a nénemé.

Az elébbiekben felsorolt jellegzetességek, torzitdsok nem csupan a lanyok
¢és a nék tankonyvi dbrazolasanak jellemz6i, hanem hasonl6 a helyzet etnikai
kisebbségi csoportok tankonyvi reprezentaciéja nyoman is. Az etnikai ki-
sebbségekhez tartoz6 emberek bemutatasa ugyanigy ritkabban keriil a tan-
konyvek lapjaira. A veliik kapcsolatos sztereotip abrazolas megjelenhet kiil-
s0, fizikai jellemz6ik bemutatasakor, személyiségiik, karakteriik, foglalkoza-
si, csaladi szerepiik és tarsadalmi helyiik kijelolésekor is. igy példaul az af-
roamerikai embereket gyakorta fizikai munkasként, a mexikoi-amerikaikat
alapvetéen bevandorloként, vagy foldmiivesként dbrazoljak a tankdnyvek —
allapitottak meg az Egyesiilt Allamokban, ugyanakkor a réluk sz616 infor-
macio is gyakorta a valosag egy lesziikitett rétegét adja, mikdzben bemutata-
suk nem egyszer az apro betlis kiegészitd anyag keretein belill torténik csu-
pan.

A tankonyvekben abrazolt férfi-nd, fiu-lany kép kutatdsdban magyar vi-
szonyok kozott, az amerikaiakhoz hasonld eredményeket talalt mar a nyolc-
vanas években H. Sas Judit (1980), majd a késébbiekben Czachesz Erzse-
bet, Lesznyik Marta és Molnar Edit Katalin (1996) is. Az utobb emlitett
szerzOk érdekes jelenségekre figyeltek fel, amikor a kotelezé olvasmanyokat
vették szemiigyre. Vizsgalatuk soran tizedik osztalyig tekintették at a kotele-
z0 olvasmanyokat, amelybdl kideriilt, hogy a szerz6k kozott nincsen ndi
szerzO, ugyanakkor a kijeldlt mitvek mar cimiikben is jelzik a férfiak domi-
nanciajat. (pl. P4l utcai fiuk, A kdszivli ember fiai stb.) A konyvek tartalmat
elemezve kimutattadk, hogy az olvasmanyokban férfiakat, fitkat abrazoljak
tobbnyire a regény fohds szerepében, akik nagy célokért kiizdenek, vezetd
szerepet kapnak, a n6k pedig otthon varjak dket, aggddnak vagy rajonganak
értiik, anyaként, vagy feleség szerepben allnak az abrazolt férfiak oldalan.
Az altaluk elemzett olvasokonyvekben a munkahoz vald viszony is sajatos.
Jellemz0, hogy a férfiak nagyobb ardnya dolgozik, mint a néké, a ndkrol
tobbnyire csak annyit lehet tudni, hogy anyak vagy nagymamak. Foglalkoza-
sukrol alig esik szo, ha mégis, ,tanitdé néni” szerepében tiintetik fel 6ket az
als6 tagozatos gyerekek olvasdékonyvei. Az emlitett kdtelezé olvasmanyokon
tal, ugy véljik, helye lenne a kdtelez6 olvasmanyok soraban példaul Moéricz
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Légy jo mind halélig cimi mtve mellett, Szabo Magda Abigéljének, vagy
Eric Kistner A két Lottijanak, Janikovszky Eva Aranyesé cimii kényvének
is, azonban nem csupan ajanlott irodalom formajaban. A kotelezd olvasma-
nyok listajanak kialakitasakor tudatosabb valogatasra, sziikség lenne mind a
férfi, mind pedig a n6i szerepek kiegyenstlyozottabb bemutatdsara, megfele-
16 egyensullyal kezelésére. igy juthatunk el a nemekre érzékeny pedagégia-
ig, amelynek keretében mind a fiuk, férfiak, mind pedig a lanyok, ndk
egyenld esélyt kapnak az iskolai oktatds soran a tanulasban vald sikeres
részvételre, a pedagogus mindkét nem képviseldi szamara azonos mértékil
figyelmet tantisit, valamennyi gyermek szamara, legyen az fiti vagy lany, az
adottsadgainak kibontakozasat segitd, optimalis fejlesztésért dolgozik. A ne-
mekre érzékeny pedagdgiat a tananyag kialakitasa soran a kiegyensulyozott
abrazolasmod, a pedagogussal valo kapcsolat terén az odafigyelés, a két nem
egymashoz valo viszonyat pedig egymas tisztelete, elfogadasa, egymas ira-
nyaban az etikus, feleldsségteljes nemi viselkedés kialakitasara torekvés hat-
ja at. Az iskolai munka soran a nemi nevelést at kell hogy hassa két nem
egymashoz val6d viszonyaban a korrekt, etikus magatartasra nevelés. A ko-
rabbi nemi érés, s média hatisai miatt, érezhetden fiatalabb életkorban je-
lentkezik, s megnoétt az iskolas koruak egymashoz valo viszonyaban a masik
nem irant valo szexualis érdeklodés. A televizio gyakorta azt a hamis képet
sugallja, hogy a masik nem képviseldje egy-egy kapcsolatban csupan szexu-
alis partner, mintha egy-egy parkapcsolatban a testi vonatkozasok lennének
kizarolag fontosak. A filmek ugy kozvetitik mindezt, mintha kévetkezmény
nélkiili lenne egy-egy alkalmi, testi kapcsolat. A nevelésnek — legyen az is-
kolai, vagy csaladi — egyarant hangsulyt kell fektetnie a parkapcsolat etikai
vonatkozasaira, a feleltlen testi kapcsolatok nem kivanatos hatédsaira, a ha-
zassagnak a jo, szép ¢€s kellemes vonatkozasai mellett a feleldsségteljes vi-
selkedést kivand, a lemondassal jard, a nehézségekkel teli aspektusaira is.

Kulesfogalmak
Tarsadalmi nem, bioldgiai nem, nonevelés, gender studies, woman's studies,
sikerfélelem, sztereotipizalas, lathatatlansag, szelektivitas, valosagtol valod
eltavolodas, izolacio, nyelvi elditéletek, nemi sztereotipiak, nemekre érzé-
keny pedagdgia
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Keérdések, feladatok

1.

*

10.

82

Végezzenek parokban megfigyelést egy tetszés szerint kivalasztott alta-
lanos iskolai vagy kozépiskolai osztalyban, ahol a pedagogus valamint a
fitk-lanyok kozotti interakcid jellemzdit rogzitsék. Készitsenek interak-
cid-analizist.

Valasszon ki egy tankdnyvet, amelynek tartalmat, a benne 1évo képanya-
got elemezze a férfi és a néi szerepek megjelenése szempontjabol.
Ismerje meg részletesen Teleki Blanka, Karacs Teréz, Lovei Klara mun-
kassagat.

Kutassa fel a reformkori sajtot, hogyan szélnak a nénevelésrol.
Készitsen idomérleget és interjut egy tanarral és egy tanarnével arrdl,
hogyan hangolja 6ssze munkajat és a csaladi teendoket.

Kérdezzen ki egy lanygyermeket ¢és egy fiigyermeket neveld magyar, ki-
nai, roma anyat nevelési szokasairol. Hasonlitsa dssze a kapott informa-
ciokat.

Mit jelent Onnek a nemekre érzékeny pedagogia? Hogyan valdsitand
meg az iskolai nevelés soran?

Mit tud Tessedik Sdmuel tevékenységérol?

Elemezze a KSH ¢és az UNESCO legtijabb statisztikai adatait a ndk és a
férfiak iskolai részvételével kapcsolatban. Milyen tendencidk figyelhe-
tok meg hazankban, és a vilagban? Mely szakteriiletekre jelentkeznek
inkabb a nék, melyekre inkabb a férfiak? Milyen tendencidk jellemzdek
az irastudatlansag terén a vilagban? Hasonlitsak 0ssze a kereseti lehetd-
ségeket is a n6k ¢és a férfiak vonatkozasaban, azonos képzettség esetén.
Mit jelenthet az, hogy a szegénység feminizalodik?



Sajatos nevelési igényu tanulok

A sajatos sziikségletekkel biro, képességeikben az atlagtol eltéré gyerme-
kekkel, fiatalokkal és felnéttekkel kapcsolatban mindannyiunknak vannak
személyes tapasztalatai. Akar az iskolaban, a munkahelyen, a médiaban,
vagy a kozlekedés soran egyarant talalkozunk veliik. A fehér bottal kozleke-
d6 vak ember, a mozgassériilése miatt kerekesszékbe kényszeriilt embertar-
sunk képe mindenki eldtt ismert.

A sajatos nevelési igényl gyerekeken az ,,atlagosnak™ tételezett, vagy az
optimalis fejlddéstinek vett tanuloktol eltérd sajatossagokkal rendelkezdket
soroljak. Megitélésiik, a veliik kapcsolatos pedagdgiai banasmod a tarsadal-
mi fejlodés magasabb fokain, illetve az iskolaztatas elterjedésével és min-
denkire nézve kotelezévé tételével egyre differencialtabba valt. A XIX-XX.
szazad forduldjatdl kezdve fokozatosan bevontdk Oket az oktatasi-nevelési
rendszerbe. Sokdig egyeduralkodd volt az a szemlélet, amely a valamilyen
szempontbol fogyatékkal €16 gyermekeket elkiilonitve, kiilon iskolatipusban,
szegregaltan kivanta nevelni.

Ahogyan a fejlett demokracidkban egyre nagyobb szerepet kapott a sze-
mélyiség tisztelete és jogainak védelme, ugy valtozott meg a régi szemlélet.
Manapsag az eurdpai oktataspolitikdk kozos torekvése az integralt nevelés
megvalositasa. (Halasz, 2004) Mara kialakult tehat az integralt nevelés gya-
korlata, majd tovabbi fejlodés eredményeképpen eljutottunk az inkluziv ne-
velés gondolataig.

A tarsadalmi fejlodéssel, az emberiség magasabb civilizacios fokra juta-
saval kimutathato, mennyire arnyalédnak — néha keverednek — a fogyatékkal
¢lok megitélése. Jol tiikkrozédik mindez a veliik kapcsolatos fogalmi valtoza-
sokban is.

A kozoktatasrol szolo torvény a fogyatékkal €16 gyerekeknek is eldirja a
tankotelezettséget, tovabba jogot biztosit a kiilonleges gondozashoz, a reha-
bilitacios foglalkozashoz azoknak a gyermekeknek, akiknek fejlédési saja-
tossagai ezt igénylik. A kiilon tamogatasra jogosult tanuldkat két nagy cso-
portba soroljak. Ezek koziil az egyik a sajdtos nevelési igényii tanulok, akik
testi-mozgasszervi fogyatékosok, érzékszervi fogyatékosok, értelmi fogyaté-
kosok, beszédfogyatékosok és masfogyatékosok (példaul autistak) lehetnek.
Esetiikben a kiilon tamogatéasra valo jogosultsagot az Orszagos €s a Tanulasi
Képességet Vizsgaldo Szakértéi és Rehabilitacidos Bizottsagok hatarozzak
meg. A masik nagy csoportot a beilleszkedési, tanuldsi és magatartdsi ne-
heézséggel kiizdo gyermekek és tanulok alkotjak. Esetiikben a kiilontamoga-
tasra valo jogosultsagot a Nevelési Tanacsadok hatdrozzak meg (Cs. Cza-
chesz, Rado, 2003).
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Ko6z6s benniik, hogy optimalis személyiségfejlodésiik érdekében egyéni
differencialasra, sajatos fejlesztd programra van sziikségiik. A felsorolt cso-
portok allapotanak foka és akadalyozottsaga kiillonbozé mértékii lehet.

Mozgaskorlatozottak

A mozgaskorlatozottaknal a mozgéasszervi rendszer velesziiletett vagy
szerzett karosodasa a szervezet funkciondlis képességeit, illetdleg az egyén
aktivitasat maradandoan akadalyozza. Ez azt jelenti, hogy az egyén részére
korlatozott onmegvalositasi lehetdségeket, hatranyos helyzetet, csokkent
mozgasi lehetdséget és ebbdl fakado, lesziikitett életteret, életvitelt okoz. A
mozgasképesség (részleges) hidnya olyan izolaciot eredményezhet, amely
nehezitheti a szocializacios folyamatok kiteljesedését. Ez alapjaiban befo-
lyasolhatja a mozgéssériilt (gyermek) megismerési folyamatait, akarati és ér-
zelmi ¢letének fejlodését, megakadalyozhatja az ¢életkori sajatossagoknak
megfeleltethetd cselekvOképességet, azaz az egész személyiség kibontakoza-
sanak, fejlodésének kibontakozasat veszélyeztetheti.

A mozgassériiltek fobb csoportjait elsdédlegesen orvosi szempontbol osz-
talyozzak, csoportositjak. Kezelésiiket, fejlesztésiiket is ennek megfeleléen
célszerli, lehet6leg mihamarabb elkezdeni. Enyhébb formaiban az iskolai
gvogytestnevelési foglalkozasok mar elegendéek lehetnek, gondoljunk csak
a kisiskolasok korében egyre nagyobb szamban meglévd gerincferdiiléses
gyerekekre. Esetiikben a mozgasnevelési ora uszodai foglalkozasokkal egé-
sziil ki.

A mozgassériiltek egy részét kerekesszékben iilve, masokat mankoval
vagy bicegve latjuk kozlekedni. Vannak koztiik velesziiletett betegségben
szenveddk, de gyakoribb, hogy kés6bb kialakult, vagy baleset, betegség ko-
vetkeztében elvesztett mozgaskorlatozottsagrol van szo.

Magyarorszagon a XXI. szazad elején a mozgaskorlatozottak allapotat a
tobbségi tarsadalom altalaban sajnalattal vegyes megértéssel és tiirelemmel
fogadja. Az elfogadottsadg tényleges hianyat az akaddlymentesités elmara-
dottsaga mutatja: alig van olyan kdzintézmény, ahol kereskesszékkel is le-
hetne kozlekedni, hivatalos ligyeket intézni, egészségiigyi ellatasban, oktata-
si, mitvelddési javakban részesiilni.

Vilaghirt intézmény a Mozgdssériiltek Petd Andrds Neveloképzo és Ne-
velGintézete. Az ebben folyd specialis pedagogusképzés a konduktorképzés.
A konduktor képesitése az altalanos iskola alsobb évfolyamos tanuldinak ta-
nitdsan tulmenden arra szo6l, hogy mozgassériiltekkel tin. konduktiv pedago-
giai nevelomunkat folytasson. Ez utobbi komplex személyiségfejlesztést je-
lent. A konduktor képessé valik minden korosztaly szdmara csoportos és
egyéni fejlesztési tervek, programok kidolgozasara és Gsszeallitasara. A kon-
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duktor alapjaban véve olyan pedagogus, aki képzése soran az altalanos peda-
gogiai és szakmodszertani targyakon tulmenden pszichologiai, orvosi biolo-
giai, konduktiv pedagogiai, modszertani felkészitést is kap. A tanulmanyi
id6t athatja a folyamatosan és rendszeresen végzett gyakorlati munka.

A Pet6-intézmény — amely a modszer alapitéja utan kapta a nevét — a
konduktiv pedagogiaval dsszefiiggd nemzetkdzi és hazai képzés, tovabbkép-
z¢s, kutatasok, illetve intézményhalozat ,,fellegvara”, szellemi kdzpontja. A
kozponti idegrendszer sériilése okozta mozgassériiltekkel (un. motoros disz-
funkcids gyerekek) foglalkoznak. 1988-t6l alapitvanyi, 1995-t61 kozalapitva-
nyi féiskolaként miikodik. Elozményei kb. a masodik vilaghaboru végére
nyulnak vissza. Gyakorl6 intézményében a mozgassériilt gyerekek fejleszté-
sére napkozis és bennlakasos 6vodat és altalanos iskolat tartanak fenn. A ha-
rom éven aluliak, valamint a felndttek részére ambulans kezeléseket folytat-
nak, foglalkozasokat tartanak. Orszagos konduktiv nevelési tanacsado tevé-
kenység, valamint vizsgalo és utdogondozo pedagogiai szakszolgaltatas egé-
sziti ki az egész élethosszt feldleld nevelési-oktatasi rendszert. Ezen feliil
biztositjak a konduktiv nevelésben részesiilok pszicholdgiai rehabiliticidjat,
alap- és szakorvosi ellatasat is.

Vannak, akik Un. periféria-hiannyal, azaz valamelyik végtag nélkiil, vagy
a kisgyermekkor korai szakaszaig, annak jellegétdl fiiggéen szét lehet va-
lasztani, s ha a csontok eredetileg megvoltak, funkcioképes fejlodést lehet
elérni. Masok baleset vagy betegség kovetkeztében veszthetik el végtagjukat
(kéz, 1ab).

A gyermekkori mozgésszervi rendellenességek kezelésére a ,.beutalot” a
Mozgasvizsgalo Orszagos Szakért6i és Rehabilitacios Bizottsag szakvélemé-
nye alapjan lehet szerezni, amely tartalmazza a specialis fejlesztésre, neve-
lésre, oktatasra, képzési kotelezettségre tett javaslatot. Maga az ellatas szer-
vezése €s lebonyolitdsa a kozoktatdsi torvény alapjan a gyogypedagodgiai
szakszolgélatok feladatkore. A sulyosabb allapotban levd gyerekeket altala-
ban mozgasjavitd gyogypedagogiai iskoldkban, specidlis eszkozok és felsze-
relések segitségével nevelik és kezelik.

A mai tendencia az, hogy a mozgassériilt gyerekeket a kozoktatasi intéz-
mények integraljak, vagyis ugyanabba az iskolai osztalyba jarjanak a kere-
kesszékkel kozlekedOk, mint az osztaly tobbi tanuldja. A sajatos nevelési
igényu gyerekeknél mindig is megvolt a stigmatizdacio veszélye, azaz a fo-
gyatékuk szerinti megitélés igen erds. Nevelési feladat az elfogadtatasuk,
szolidaritas és felelOsség kialakitdsa a tarsadalom tobbi tagjaban. Ezt a fel-
adatot az intézményes nevelés alapozhatja meg.

Stulyos gondot jelent a mar emlitett iskolai akadalymentesités hianya. Tu-
dunk olyan iskolakrol, ahol emiatt szervezték at az addigi rendet, s a moz-
gassériilt tanuloval rendelkezd osztaly termét a foldszintre helyezték. Ennél
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is gyakoribb, amikor tarsaik segitik mozgaskorlatozott tarsukat. A tapasztala-
tok azt mutatjak, ez a mozgassériiltek egy részének kényelmetlen helyzetet
eredményez, mert az alland6 készenlét, segitségnyujtas fokozottan emlékez-
teti Oket kiszolgaltatottsagukra, arra, mintha nem lennének annyira ,,értéke-
sek”, mint szerencsésebb tarsaik.

Latassériiltek

A latassériiltek tag értelemben azok, akiknek latoképességiik az ép latas-
hoz képest csokkent. Ez lehet 6rokletes, de lehet szerzett is. Lehet organikus,
vagy funkcionalis eredetii. Pedagogiai értelemben latassériiltnek mindsiil az
a személy, akinek latasvesztesége olyan stlyos foku, hogy csak specialisan
kialakitott targyi és személyi kornyezetben, megfeleld modszerek és eszko-
z0k segitségével lehet fejleszteni, ismereteket feldolgozni. A szelekcio alap-
ja az a szakvélemény, amelyet szemész szakorvos ad ki, diagnosztizal. Ezt
egésziti ki egy pedagogiai latasvizsgalat, amely az optimalis személyiségfej-
16déshez sziikséges segito feltételeket, specialis eszkozoket és modszereket
hatarozza meg. A cél az, hogy optimalisan felhasznalhaté legyen a latasma-
radvany. A latasvizsgalatot végz6 szakember a tiflopedagdgus. O a lataséles-
séget vizsgalata mellett figyelembe veszi a gyermek tovabbi képességeit, il-
letve altalanos életkdriilményeit is. A Latasvizsgald Orszdgos Szakértdi és
Rehabilitacios Bizottsag adja ki a latassériilteknek az allapotukat meghataro-
76 szakvéleményt. Ennek alapjan jogosultak az 6ket megillet6 fejlesztd, szo-
cialis és mas juttatasokra.

A latassériilés sulyossaga alapjan harom csoportot lehet diagnosztizalni,
kialakitani: gyengénlatok, aliglatok és vakok. Orszagonként eltérd, hogy kit,
milyen kritériumok szerint sorolnak be egyik vagy masik csoportba.

A gyengénlatas leggyakoribb okai a szem fénytorési rendellenességeiben
kereshetd. Ezek a rovidlatds, a tullatds és az asztigmatizmus. Altalanossag-
ban elmondhatd, hogy az iskolas koruak kb. egy-két szazaléka tartozik a
gyengénlatok csoportjaba. Naluk a vizualis megismerési folyamatok akada-
lyozottsaga miatt allapotuk kovetkezményei lehetnek a téri tajékozodasban
mutatkozo problémak, a latas- és mozgaskoordinacié zavara, s a mozgasos
iigyetlenség. Utobbi kiillondsen a finommotorikus mozgasok terén nyilvanul
meg, €s az irason és a rajzolason érhetd tetten. Latassériilésiik masodlagos
kihatasa lehet a szorongas, az ebbdl kovetkezo agressziv viselkedés, de ki-
alakulhat talzott érzékenység is. A gyengénlatas kovetkezményei pedagogiai
odafigyelés, illetve gyogypedagogiai tevékenység utjan megeldzhetd, csok-
kenthet6, sot, bizonyos esetekben meg is sziintetheto.

Az aliglatok nagyfoku latotér sziikiilete jelentés mértékben akadalyozza a
vizualis megismerési folyamatokat. E csoporton beliil kiilonbséget tehetiink
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fényérzékenyek, ujjolvasok és nagytargylatok kozott. Tulnyomo tobbségiik a
vizualis informaciok tartésan megmutatkozo felvételére nem képes. Specia-
lis eszkdzok segitségével a normal sikirast még elsajatithatjak. Latasmarad-
vanyuk a téri tajékozddasban altalaban jol felhasznalhatd. Az aliglatas ko-
vetkezményeként nagy valoszinliséggel mozgéaskoordinaciés zavarok és ma-
gatartasi problémak alakulhatnak ki. Tiflopedagogiai segitségnyujtassal a
meglévo latas felhasznalasa fejleszthetd, illetve a latassériilés hatasai csok-
kenthet6k, megeldzhetok.

A vakok fényt sem érzékelnek. A vaksag oka lehet méhen beliil virusfer-
tézés éppen ugy, mint Ujsziilottkori retinopatia, velesziiletett zoldhalyog,
sziirkehalyog. Vannak olyanok, akik késébb vesztik el a latdsukat. Utobbi
leggyakoribb oka a cukorbetegség.

A latoképesség teljes hidnya jelentds mértékben akadalyozza, korlatozza
az ismeretszerzést. A fogalmak és képzetek tartalma igencsak eltér a latoké-
tol. A vakok mozgaslehet6ségei is korlatozottak, ami miatt bizonyos kiilonos
sztereotip mozgasok is kialakulhatnak (blindizmus). A vaksag kdvetkeztében
személyiségfejlodési, tovabba szocializacids gondok is jelentkezhetnek. Itt a
legsokoldalubb, legnehezebb, egyuttal talan a ,,leglatvanyosabb” a tiflopeda-
gogus tevékenysége, amely a vaksag kihatasainak megeldzését, csokkentését
célozza. Els6érendl fontossagl a tapintds, a hallas és a mozgaskoordinaciod
fejlesztése, tovabba sziikség van az emlékezeti sémak kialakitasara, a kom-
munikacios képességek és a tajékozodas stimulalasara.

Halmozottan latassériiltek azok, akiknek alapvetd sériiltségiik mellett
mas, azzal nem kovetkezményes kapcsolatban allo fogyatékuk is van. Ilye-
nek példaul azok, akiknek latasproblémajuk mellett hallassériilésiik is van.
Ok a siketvakok, akiknél specialis modszerekkel és eszkozokkel kialakithato
az elemi kommunikacio és fogalmi rendszer, gondolkodas.

A tiflopedagogiai tevékenység az egész személyiséget hivatott segiteni,
formalni oly médon, hogy a csaladdot és szitkebb-tagabb szocialis kdzeget is
torekszik ,,felhasznalni” e cél elérése érdekében.

A vakok iskoldja Budapesten az egyik legrégebbi gyogypedagogiai intéz-
mény Magyarorszagon. 1825-ben indult, s mai épiiletébe 1902-ben koltozott.
Korabbi elnevezése Vakok Altalanos Iskoldja és NevelGotthona volt. Didk-
otthonnal ellatott, orszagos beiskolazasu 6voda és altalanos iskola az értel-
mileg, tovabba a tanuldsban akadalyozott gyerekek szamadra. Fejlesztd, neve-
16 tevékenységet végez mindamellett, hogy tanul6it munkara is felkésziti.
Segiti az integraltan tanul6 vak gyerekeket, illetve csaladtagjaikat, tanitdikat
¢és tanaraikat is. Gyakorlohelyként fontos szerepe van a gyogypedagogiai ta-
narképzésben.

A vakok irasa a Braille-iras, amely Kkifejleszt6jérél Louis Braille-rél
(1809-1852), a parizsi Vakok Intézetének egykori tanarardl kapta elnevezé-
sét. 1825-ben dolgozta ki a vakok pontirdsat. Braille egy ujjbegynagysagi
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teriileten hat pont variacidibol alkotta meg tapinthato ,,betliit” és irasjeleit.
Magyarorszagon — abc-nknek megfelelé modositasokkal — a XX. szazad ele-
jétol terjedt el. Hamarosan pontirast eléallito nyomdagépekkel sokszorosi-
tottak a vakoknak szant szovegeket. A mult évszazadban egyre tobb helyen
létesiilt Braille-irasokat tartalmazo konyvtar. Jelenleg szamitogép segitségé-
vel hoznak létre vakok szamara hasznalhat6 pontirast. Mivel a Braille-irassal
létrehozott betiik kitapintdsa viszonylag sok id6ét vesz igénybe, kialakultak
az un. roviditett irasmodok. Problémat jelent, hogy egy gyakorlott olvasd
azonos 1d0 alatt még a roviditett irasmodban késziilt miibdl is kevesebb in-
formaciot képes felvenni, mint nem tul gyorsan olvasd, latd tarsa a normal
betiikkel olvashatd szovegbdl.

A legjabb szamitogépes technika alapjan a vakoknak az intelligens
szoftver ,,0lvassa fel” a képernyon latott, megjelenitett szoveget.

Hallassériiltek

Magyarorszagon a népesség kb. egytizedének van valamilyen foku hal-
lassériilése. A hallaskarosodas lehet atmeneti vagy maradandd. Viszonylag
kevés a velesziiletett hallaskdrosodottak ardnya (0,2%). Az iskolaskoruak
esetében mar négy-hat szazalékos mértékii, amelybdl mintegy harom szaza-
léknyi lesz maradand6. Kozepes vagy stlyos mérteki hallassériilése van
minden ezredik gyereknek. A hallassériilés egy- vagy mindkét oldali lehet.
Okai kozott az els6 helyen az 6roklés all. Ez az esetek mintegy felét teszi ki.
(Raadasul a sziilok altalaban hallok.) A szerzett hallassériilések legnagyobb
szamban eloforduld okai a méhen beliili karosodasok, fertozések, a koraszii-
1és, a gyogyszerartalom és az olyan, a csecsemoO- €s kisgyermekkori fert6zo
megbetegedések, mint példaul az agyveld- és agyhartya-gyulladas, a gyakori
kozépfiil-gyulladasok. Felnétteknél gyakori el6idéz6 ok még a zajartalom.
Id6seknél hallaskarosodast okozhat az erek meszesedése. A hallassériilés al-
tipusai az un. vezetéses jellegii hangfelfogo rendszer megbetegedése (kiilso-
és kozépfiil), amely enyhe vagy kdzepes foku nagyothallassal jar egyiitt, de
altalaban sikeresen miithetd, illetve az idegi eredetii hallasveszteség a hallo-
ideg, a hallokéreg vagy a hallopalyak karosodasa folytan. Utobbiak csaknem
valamennyi esetben sulyos hallaskarosodast okoznak. Van egy harmadik, ve-
gyes tipusu hallassériilés is.

A hallassériiltek két nagy csoportra oszthatok: nagyothallokra és siketek-
re. A két csoport kozott széles atmeneti sav huzodik, 0k a hallasmaradva-
nyosok. A hallasveszteség vizsgalata a tiszta hangokkal mért un. kiiszébau-
diogram alapjan torténik. Manapsag a hallokésziilekek, illetve a sikeres
gyogypedagdgiai eljarasok elterjedtségének koszonhetden, a hallasnevelés, a
hallassériiltek nevelési folyamata révén egyre tobb esetben valik lehetévé a
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nagyothallas és a siketség negativ hatasainak, kovetkezményeinek jelentds
mértékii csdkkentése.

Nem mindegy, hogy a hallasveszteség mikor 1ép fel: prelingudlis (a be-
szédfelismerés elotti) vagy posztlingudlis (beszédelsajatitas utani) korban. A
hallasveszteség eldbbinél a beszéd, a nyelv elsajatitdsat, utébbinal pedig a
beszéd és a nyelv megtartasat akadalyozhatja. Mindkét csoportnal veszé-
lyeztetett a helyes kiejtés. Minél sulyosabb a hallassériilés, annal tobb be-
szédhangot érint, tovabba kihat a beszéd hangszinére, tempdjara, ritmusara
is. A prelingualis esetekben a stilyossag aranyaban sziikiilhet a szokincs ter-
jedelme, valamint a nyelv grammatikai szabalyainak elsajatithatosaga. Meg-
kiilonboztethetok az allando vagy stagndlo €s a romld vagy progredialo ese-
tek.

A halléssériilés nincs 6sszefiiggésben az alapveto emberi intelligenciaval,
kivéve a halmozottan fogyatékosok esetét, akiknél egyidejlileg sériil az értel-
mi funkciok fejlddése. A halmozottan sériiltek kozott vannak olyanok is,
akiknél a hallassériilés mozgas-, illetve latassériiléssel jar egyiitt. A hallassé-
riilés a személyiségfejlodésen tilmenden a személyiségjegyeket, tulajdonsa-
gokat is hatranyosan befolyasolhatja. Jellemz6 lehet a gondolkodas bizonyos
fajta merevsége, az informacidhianybol eredd bizalmatlansag és a hibas on-
értékelés, melynek eredménye lehet egyfajta elszigetelodés a szocialis valo-
sagtol, elmaganyosodas, tarsas kapcsolatok besziikiilése vagy hianya. Kies-
het az akusztikus ingerek érdeklddést, vizualis észlelést a beszéd révén ira-
nyitd jellege, tovabba hianyozhatnak az érzelmi vilagot stimulald, a szemé-
lyiséget érzékennyé formalo akusztikus elemek.

A csecsemo0-, illetve gyermekkori hallassériiléseknél dontd, hogy mikor,
milyen koran fedezik fel a bajt, tovabba, hogy a szakszert diagnozist kdve-
erre sor, annal valdsziniibb, hogy sikeriil kikiiszobolni a hatranyos nyelvi ko-
vetkezményeket. Kiilonosen fontos a korai szlirésen — ez itt az elsé életév
elott torténik — tilmenden a hallassériilt gyerekek fejlddésének allando fi-
gyelemmel kisérése. A korai szlirés védondi feladat; gyantja esetén audiolo-
giai szakrendelésre utalja a kisgyermeket. Amennyiben a gyanu beigazolo-
dik, azonnal hallokésziiléket kap, s ezzel egyidejlileg kezdetét veszi a gyogy-
pedagodgiai terapia is. A késobbi életkorokban fellépd hallassériilések sziiré-
sére fontosak az 6vodasok, illetve kisiskoldsok szlirdvizsgélata is.

A hallassériiltek egymds kozott gyakran haszndljak a siketek jelnyelvét
(amelybdl éppen tgy lehet alap-, kdzép- és fels6foku ,,nyelvvizsgat” tenni,
mint egy idegen nyelvbol). Ez a kommunikécios forma a siketek szamara ke-
vésbé faraszto, tovabba fontos csoportkohézios ereje van; segiti a sulyos al-
lapotu hallassériiltek egymashoz valo tartozasanak tudatat. A hangos beszé-
det gyengén vagy egyaltalan nem értd, illetéleg azt haszndlni nem kivano
személyek Un. jeltolmacsok segitségével érintkeznek a halldkkal. A hivatalos
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iigyek intézéséhez sziikség van jeltolmacsok jelenlétére, kozvetitésére. Az
esélyegyenlOség jegyében ijabban a televizios hirmiisorok egy részét ugyan-
csak elkiséri jeltolmacs, vagy pedig a siketek és nagyothallok a teletext se-
gitségével kovethetik a tévében zajld cselekményeket, eseményeket.

A mindennapi kommunikacid soran a szajrol valéd olvasas modszeréhez is
folyamodnak. A hangos beszédet nyomon kdvetni képes hallassériiltek sza-
mara Un. oralis tolmdcsok jelenléte biztosithato, akik jol 1athato szajrol olva-
sasi képpel ismétlik meg az elhangzottakat.

Eletviteliiket specialis technikai eszkozokkel is konnyebbé lehet tenni.
Ilyenek példaul a felerdsithetd telefonkésziilék, az irastelefon, a fénnyel
vagy vibracidval jelzd €bresztoora, a fényjelzéssel miikodo csengd vagy ka-
putelefon stb. Napjainkban a szamitogépet, faxot, internetet, elektronikus le-
velezést ugyancsak szivesen igénybe veszik.
tek oktatasat sokaig elkiilonitetten, szegregaltan szervezték. Ezzel nyilvanva-
loan tovabbi artalmakat okoztak ezeknek az embereknek, fokoztak az amugy
is meglévo izolacios hajlamukat. Chdzdar Andras Vécott 1802-ben alapitotta
az elsé magyarorszagi siketek intézetét. A nagyothallok intézményei a belsd
differenciaci6 eredményeképpen alakultak ki. Ezek a hallasmaradvanyokat
hasznositjak gyogypedagogidjukban. Magyarorszagon 1925-ben T6rok Béla
alapitotta az els6 nagyothalld gyermekek elkiilonitett iskolajat. A masodik
vilaghaboru utan terjedtek el a hallokésziilékek, s ezzel parhuzamosan oldo-
dott a siketek iskoldinak elkiiloniiltsége, ugyanis a gyerekek korabbi teljes
némasagat tobbé-kevésbé sikeriilt felszamolni. A fejlodés kovetkezd 1épcso-
foka a halmozottan sériilt, elsésorban értelmi és hallasi fogyatékkal €16 gye-
rekek iskolainak, illetve iskolai osztalyainak létrehozasa volt (hazankban az
elsé ilyen 1971-t61 Vacon mikodott).

A hallassériilt gyerekek szamara életre hivott és differencialodott specia-
lis intézmények ,,virdgkora” vilagszerte az 1960-as, 1970-es évekig tartott.
Akkortdl fogva kezd6dott el az integradlt oktatds szellemiségének megfeleld,
a hallokésziilékes gyerekek ,,normal” iskolakba torténd felvétele. Sajat intéz-
ményhaloézatukban csak a legsulyosabb, altalaban halmozottan hatranyos
helyzetben 1évék maradnak. A hallassériiltek gondozoi és neveldi szamara
egyértelmi, hogy ezeknek a gyerekeknek is hozzaférhetové kell tenni azt a
tananyagot, amelyet a tobbiek tanulnak. Egyetértés mutatkozik abban is,
hogy a tarsadalom egyenrangu tagjaiként a siketek is maradéktalanul fej-
leszthessék képességeiket.

Altaldban a halldsveszteséggel aranyosan akadalyozott az anyanyelv fej-
16dése, amely egyuttal ezen fogyatékossag legstlyosabb kihatasa. A hagyo-
manyos iskolai oktatdsnak és nevelésnek ugyanakkor alapfeltétele a nyelvi
alapok megléte. A siketeknél eldbb ki kell alakitani a sziikséges kommunika-
cios csatornat, amelyet kovet az adott nyelv alapszokincsének és grammati-
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kai torvényszeriiségeinek megismerése. E kettd kialakitasat kell megkezdeni
a korai fejlesztés id6szakaban, mivel ez késobb mar aligha potolhato.

Az alkalmazott kommunikacios csatornara vonatkozéan mar megoszla-
nak a szakért6i vélemények. A két féiranyzat a manudlis, illetve az ordlis el-
képzelések koriil 6sszpontosul. Eldbbiek a siketek jelnyelvével élnek, utdb-
biak pedig a hangos beszédre alapoznak. Joval késébb kialakult egy harma-
dik, az un. rotalis kommunikdcios modszer. Ez jelnyelvvel kisért hangos be-
széd, amelyet a jelnyelvi hianyok potlasara un. ujjabécével egészitenek ki az
amugy hallokésziiléket is visel6 embereknél. A totalis kommunikacié mod-
szere elsOsorban arra hivatott, hogy felgyorsitsa a hangos beszédben zajlo
kommunikacidt, s ezzel egyiitt az informacidszerzést. Az ordlis iranyzat to-
vabbfejldédése az auditiv-ordlis vagy auditiv-verbalis modszer, amely a mo-
dern elektroakusztikara és gyermeknyelvi kutatdsokra épit. Elofeltétele a
gyermek halldsmaradvanyanak szinte teljes mértéki felhasznalasa a legko-
rabbi életkortol kezdve; elobb biztositjak a hallokésziilékek optimalis miiko-
dését, majd kialakitjak a természetes beszédelsajatitas feltételeit. A csalad
ebben az esetben is a folyamat fontos segitéje, a gyogypedagodgus és az or-
vos partnere. A hallasnevelés sordn a gyerekek elsajatitjak a kdznapi tarsal-
gas alapelemeit, majd megtanuljak a szovegérto olvasast.

Az 1980-as évektdl terjedt el a bilingualizmus iranyzata. Ebben a siketek
mint ,,nyelvi kisebbséget” definialjak magukat. Mar nem tlizik ki célul ma-
guk elé a hangos beszéd és szovegértés kialakitasat, hanem egymassal sajat
jelnyelviikon kommunikalnak, a kiils6 kapcsolatokhoz pedig jeltolméacsot
vesznek igénybe.

Magyarorszagon — amint errél mar sz6 volt — 1802-ben kezd6dott a hal-
lassériilt gyerekek intézményes nevelése, fejlesztése. Specialis bennlakasos,
ovodai tagozattal is rendelkez6 iskolaikban a kdvetkezd csoportokat kiilon-
boztetik meg: nagyothallok és nyelvileg fejlettebbek; siketek; tanulasban
akadalyozott nagyothallok; értelmi fogyatékos hallassériiltek. A legnagyobb
kiilonbségek a tobbség altalanos iskolaihoz képest értelemszerlien a magyar
nyelv és irodalom miiveltségteriileten van. Ezen kiviil az ének tantargy he-
lyett itt a zenei hangok meghallasanak fejlesztése, a ritmusérzék kialakitasa
a cél. A tanitas soran egyénre szabott vegyes modszereket ¢s kommunikacios
csatornakat hasznalnak. A hallokésziiléket viseldk igen nagy hanyada ,,nor-
mal” iskolaban tanul, integraltan hall6 tarsaikkal. Az integraci6 eddig inkabb
spontan modon ment végbe, s tulnyomodrészt az enyhe vagy kozepes foku
nagyothall6 gyerekeket érinti.

A Hallassériiltek Orszdgos Rehabilitacios Szovetsége fontos érdekvédel-
mi és rehabilitacios célokat valdsit meg a hallaskarosodottak életében. Erde-
kességként emlitjiilk meg, hogy ennek az egyesiiletnek van ifjiisagi tagozata
is. A Dr. Torok Béla Barati Kor elsésorban a nagyothalldkat orszdgosan be-
iskolazo fovarosi altalanos iskola végzett tanuldinak, diakjainak egyesiilete.
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A Hallasseriilt Gyermekekért alapitvanyt és egyesiiletet sériilt gyermekiikért
aggodo és tenni akaro sziilok hoztak 1étre.

Ertelmi fogyatékkal é16k

Az ertelmileg akaddlyozott gyermekek esetében a gydgypedagogia a sa-
jatos nevelési igényeket, a tanulds, a perszonalis és szocialis integracio lehe-
téségeit veszi szamitasba. Az értelmi akadalyozottsag megjelenhet mar cse-
csemoO- vagy kisgyermekkorban. Kifejlodése egységesen aligha jellemezhetd
a sok eltérés miatt. Olyan allapotok is megjelennek, mint a teljes passzivitas,
a minimalis szenzomotoros mitkddés, a kommunikacié és onkiszolgalas ké-
pességének hianya. Masoknal megvan egy bizonyos alacsony szintli szenzo-
motoros fejlédés, elemi kommunikacié gesztusokkal, hangokkal. Atlagos
fejlodés esetén is nagyfoku az ligyetlenség, tovabba csupan az elemi beszéd-
formak hasznalata és a funkcios jaték a jellemzd.

Iskolaskorban a fejlettségi jellemzok még jobban szorddnak. Igen stlyos
sériilés esetén a mozgas is erdsen gatolt. Ezen tulmenden minimalis a kom-
munikacio és a szocialis kapcsolat. Masoknal megjelenik néhany szo, mon-
dat. Lehetnek olyanok, akik Onkiszolgalasban egyiittmiikodok, jatékkal el-
foglalhatok. Iskolaskor végén mar altaldban jol beszélnek. Onkiszolgalokka
valhatnak. Kornyezetiikben jol eltajékozodnak, a csoportokba beilleszked-
nek. Egyesek tiz éves kor utdn elemi szinten megtanulnak olvasni, irni és
szamolni. Ifji- és felnéttkorban a legalacsonyabb fejlddési szinten is elérhe-
t6 valamelyes kommunikacid. Masok csak részt venni képesek a foglalkoza-
sokon. Némelyek csak pedagogiai kiséréssel, vagyis teljes feliigyelet, ellen-
6rzés mellett képesek ellatni az Gnmaguk koriili teenddket. Altalaban énki-
szolgalasra képessé valnak. Lakohelyiikon és kornyékén kozlekedni tudnak,
¢és igénylik a baratsagot, az emberi kapcsolatokat. Sajat helyzetiikr6l véle-
ményt alkotnak. Bevasarolnak, kozintézményeket latogatnak, egyszerii fizi-
kai munkat végeznek. Erzelmekben gazdagok, a csaladba jol beilleszkednek.
A verbalis tanulasban behataroltan és lassan haladnak. Tanulasi dinamikajuk
mérsékelt, sok gyakorlasra, 0sztonzésre, kis 1épésekben valo haladasra van
sziikségiik. Az iskolaskor vége felé képesek belatason alapuld tanulasra is.
Cselekedeteik ekkorra mar belsé motivumokra épiilnek.

Az értelmileg akadalyozottak kdzott vannak jellegzetes viselkedés- €s tel-
jesitménycsoportok. Legismertebbek koziilikk a Down-kdrosok.

Nevelési folyamatukat — altalanossagban véve — ugy kell megszervezni,
hogy az a legjobban megkdzelitse a nem akadalyozottak életét, am ekdzben
lehetové tegye, hogy élhessenek a sajatos sziikségleteik szerinti specialis
szolgaltatasokkal (normalizacios elv). Az értelmileg akadalyozottak nevelési
folyamata gyermek- és iskolaskori pedagdgiai folyamatokra, a stilyosabban
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sériiltek fejlesztésére, illetve a felndttkori pedagogiai kisérés teriileteire oszt-
hato fel.

A gyermek- és iskolaskori nevelés céljat egyrészt az egyéni pszichikai-fi-
zikai fejlettségi allapot, masrészt az egyén jelenlegi és jovobeli szocialis
sziikségletei és tarsadalmi lehetségei hatdrozzak meg. A nevelési feladatok
négy szempontbol jellemezhetok. Etikailag elismerik az emberi méltosagot,
pedagdgiailag normativak, szakmailag differencialtak, vagyis a fogyatékos-
sag sulyossagabol adodoan egyénileg valtozok, tovabba gyakorlatiasak,
vagyis az adott élet- és fejlettségi feltételekhez igazodnak. A nevelési és ok-
tatasi folyamat ebben a helyzetben nem tudja biztositani az altalanos muvelt-
ség alapjainak megszerzését. Ehelyett elsddleges célja a sziikebb kdrnyezet-
ben térténd mindennapi életfeladatok, élethelyzetek megoldasara valo felké-
szités. A nevelési-oktatasi folyamat tartalma igy a kozvetlen kornyezetben
valod tajékozodas, a kommunikacios készségek fejlesztése, valamint dnmaga
ellatasa készségeinek elemeit fogja at.

A foglalkoztato iskoldkban a tanitas-tanulasban kdzponti helyen a szem-
1éltetd €s cselekedteté modszerek allnak. A tapasztalatszerzés és a gyakorlas
a mindennapi életben eléforduld események utjan megy végbe, konkrét,
vonzd és élmény-szerli ismereteket céloz. A masik kiemelt feladatkor a sze-
mélyes és szocidlis integraciora valo felkészités. Ezen feliil hangsulyosak a
kreativ tevékenységek, a kiillonbozo ,,miivészi” foglalkozasok. Sok-sok jaték,
abrazolas, ritmika egésziti ki a modszer-egyiittest.

Az egyénenként valtozé fejlesztési feladatok a pedagogiaiakon talmend-
en, bizonyos terapias eljarasok alkalmazasat is igénylik. A munkdra nevelés
a fogyatékkal él0 egyén és a tarsadalom, a munkaerdpiac szempontjabol
egyarant igényelt feladat. Az értelmileg akadalyozott felnott embereknél a
nevelés a pedagogiai kiserés segitségével valosul meg.

A sulyosan sériilt értelmileg akadalyozottak egy része mar Magyarorsza-
gon is integralddik az iskolai oktatasba. A friss kutatasi eredmények viszont
azt mutatjak, tényleges bekapcsoldodasukhoz tobb tudatos pedagogiai odafi-
gyelésre van sziikség, mivel allapotuk miatt megvan az osztalyon beliili
szegregacio, spontan kirekesztédés veszélye. A tobbiek a fogyatékosok ott-
honaban vagy egészségiigyi gyermekotthonokban kapnak fejlesztési leheto-
séget.

Az értelmileg akadalyozottak nevelési folyamata sajatos targyi feltétel-
rendszert igényel. A tantermeket ugy kell berendezni, hogy az életorientalt
tanitas-tanulas megvalosithatd legyen, ennek érdekében kiilonféle miithelye-
ket, gyakorlokonyhat, iskolakertet, terapias céli foglalkoztatd szobakat
sziikséges kialakitani. Az értelmileg akadalyozottak nevelése a csaladokkal
egylittmiikodve torténhet.

93



Autistak

Az autizmus stulyos fogyatékossag, a szocialis, kommunikacios és fanta-
ziaval Osszefiiggd kognitiv készségek fejlodési zavara. Sajatos viselkedési
tiinetek egyiittesérdl ismerhet6 fel. A szo, mint gyermekpszichiatriai fogalom
Leo Kannertol (1943) és Hans Aspergertél (1944) szarmazik, akik egymas-
tol fliggetlendil irtak le. Az autizmus athatja az egész személyiséget. Fo tiine-
tei: mindségi elmaradas a metakommunikacioban, a kdlcsonosség hianya a
tarskapcsolatokban, élmények megosztasanak képtelensége; kommunikacios
problémék, mint példaul a beszéd funkcionalis hasznalatanak (tarsalgés
fenntartasa, beszédritmus, hangstly, intonacid) zavarai; a jatékban mutatko-
z6 problémak (képtelen a valtozatos és spontan szerep-, illetve imitativ jaté-
kokra); a viselkedés, érdeklddés, aktivitas teriiletén sztereotip, ismétlodo jel-
legli, azonossaghoz valo ragaszkodast tiikkr6zo tiinetek.

Az 1993. évi LXXIX. kozoktatasi torvény szerint az autista gyermekek a
korai diagnozistol kezdve specialis nevelésre, oktatasra jogosultak. Ennek
végrehajtasara azonban a sziikséges feltételek hianya miatt csak nagyon rit-
kan keriil sor.

Az utobbi években tobb népszerti, sikeres miivészi alkotas foglalkozott az
autizmus problémadjaval. Lirai példa erre az Esdember cimii film. A Forest
Gump cimt film idealisztikusan, a realitasokat figyelmen kiviil hagyva érinti
ezt a témat. Mindazonaltal a miialkotasok inkabb misztifikaljak, vagy éppen:
izolaljak ezeket az embereket, mintsem segitenék tarsadalmi elfogadasukat.

A fitk joval gyakrabban érintettek. Haromnegyediiknél tarsul értelmi és
mas fogyatékossaggal, epilepsziaval, tovabba néhany ritka, 6rokl6dé neuro-
logiai, illetve anyagcsere-betegséggel. Az érintett csaladokban gyakoribb a
beszédfejlodési zavar, az értelmi fogyatékossag, a diszlexia és egyéb tanula-
si nehézségek. Az autizmussal foglalkoz6 agykutatok szdmos morfoldgiai,
biokémiai, szovettani eltérést mutattak ki. Napjainkban leginkabb a geneti-
kai eredet az elfogadott magyarazat. Egységes magyarazat még nem sziile-
tett.

Az autizmus egész ¢€leten at fennall. Megjelenése jellegzetesen valtozik
az iddvel. Kései felismerése — éppligy, mint nagyon magas vagy nagyon ala-
csony intelligenciahanyados mellett — nehéz. A késébbi diagnozis a négy-ot
éves kori tiinetekre tamaszkodik. Mivel allapot és nem koros folyamat, nem
gyogyithato, a fejlodés, a beszéd, a viselkedés orvosi modszerekkel nem be-
folyasolhato. A legsulyosabb tiinetek — mint amilyenek az alvaszavar vagy
az agresszio — enyhitését gyodgyszerekkel probaljak elérni. Jelenlegi ismere-
teinkkel prevencié nem lehetséges.

Az autista személy korlatozottan képes arra, hogy sajat, illetve mas em-
berek mentalis allapotait — gondolatait, vagyait, szandékait — megértse. A ki-
viilrél érkez6 informacidkat nem képes egységes egészként szemlélni, azok-
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ban rendszert, szabalyt, egységes magyarazatot keresni. Az autista ember
csecsemo- ¢s kisgyermek koraban nem szerzi meg a sziikséges interperszo-
nalis tapasztalatokat, igy nem képes megfelelden viszonyulni a személyek-
hez és a vilaghoz, egyuttal hianyzik a motivacioja képességeinek hasznalata-
hoz.

Az autizmus organikus eredetli, amit a kornyezet viselkedése — példaul a
szllok magatartasa, esetleges szigorusaga — nem valthat ki. Jellegzetesek a
sz¢€lsdségesen egyenetlen teljesitmények, am a szigetszertien kiemelkedo tel-
jesitmények mellett a ,,nem mutatott” képességek teljesen hianyoznak. (Pél-
daul kiviilrél tudja a telefonkdnyvet, de képtelen egyszerli szamtani Ossze-
adasra vagy kivonasra.) Az autizmus mindenféle intelligenciaszint mellett
eléfordul. Mindazonaltal nem betegség, hanem fogyatékos allapot, melyben
az alapprobléma alland6, a valtozasok, a fejlodés egyéb koriilményekkel
fliggnek Ossze.

Az autistak nevelése specialis célok kitiizését jelenti a hianyz6é kommuni-
kacios, szocialis és kognitiv készségek és a fejlodési elmaradas potlasara. In-
tenziv tanitascentrikus mddszerek egyiittesére van sziikség. Alkalmazkodni
kell a sajatos kognitiv és emocionalis nehézségekhez, a tanuldsi akadalyo-
zottsag mértékéhez, a készségstruktirahoz és a készségek szintjéhez. Az au-
tizmus alapvetden meghatarozza a tanulashoz, tudashoz, tanitohoz vald vi-
szonyt. A fogyatékossaghoz kell igazitani a szociokulturalis meghatarozott-
sagl tananyagot, melyhez specialis modszereket alkalmaznak, olyanokat,
amelyek az autista gyermek szamara felfoghatok és hasznosithatok. A tanu-
lasi kornyezetet a vilagot, kdrnyezetét, az oki, iddbeli és szocidlis viszonyo-
kat, kapcsolatokat alig értd autistahoz igazitjak. Ezzel egytttal a kornyezeti
stresszekbdl kovetkezo viselkedésproblémakat is csokkentik.

Néhany konkrét eszkozt és modszert is megemlitiink. Lényeges a kdrnye-
zet struktirajanak tervszerii kialakitasa térben és idoben; elsGbbséget kell
adni a vizualis informaciok talsulyanak, s ezzel egyiitt jar a felesleges inge-
rek kiiktatasa is. A dithrohamok, panikreakciok leggyakoribb kivaltdja az in-
formacidcsere zavara és a szenzoros tulterhelés, foleg a zaj. Elsddleges tani-
tasi cél a szemkontaktus és a mutatas hasznalata. A nem beszél6 vagy a nem
érté gyermek képességszintjén alternativ vizualis rendszert sziikséges beve-
zetni, s el kell varni téle annak folyamatos hasznalatat. A korai szocialis fej-
lesztés eszkdze lehet a kontaktusjatékkal kombindlt zene, amely gyakori
oromforras és jutalmazasi lehetdség. Tanitani kell a szocialis készségeket, a
csoportos helyzetben valo viselkedést. Fejlesztési cél az 6nallé munka, me-
rev rutinok segitségével a feladatok megkezdésének €s befejezésének neve-
Iése.

Kozben folyamatosan szamolni kell az elvont, szocialis tartalma, komp-
lex informaciok fogyatékos megértésével. A torténelemben példaul az ese-
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mények értelme, inditéka, jelentésége okoz problémat — nem pedig az ese-
mények sora vagy datuma.

Minden szinten elengedhetetlen a tananyag adaptalasa az autista specialis
képességeihez. Novelni kell a mindennapi ismeretek és készségek folyama-
tos oktatdsara forditott id6t. Az 0j ismereteket az dltalanositas képességének
hianya miatt a gyakorlatban és kiilonb6z6 helyszineken, szamos analdg pél-
dan kell tanitani. Folyamatos gyakorlas és kiils6 elvaras nélkiil az autistak
elvesztik mar megszerzettnek hitt készségeiket. A folyamatos elvarasra fel-
nétt korban is sziikség van. A fejlesztés €s tanitas teljes folyamataban egyéni
és specialis kiilsé6 motivacios rendszert — kedvelt targyi jutalmat vagy aktivi-
tast — lehet csak hasznalni, mivel a szobeli dicséretet nem értik.

Minden felmeriilo esetben célszerti azt eldonteni, miként biztosithato a
nevelés ugy, hogy a csaladtagok ne terhelddjenek aranytalanul. Kisgyermek-
korban ez idealisan otthon, szakképzett kiils6 munkatarsak segitségével lehet
megvaldsitani. Az egész napos ellatason tilmenden, a csalad igényei szerint,
sulyos esetben, iddsebb kortdl vagy szocialis okok miatt bennlakasos ellatas-
ra lehet sziikség. Az autistdk nevelési folyamatdban nem kiiloniil el élesen az
ovodai, iskolai, a serdiil6- és a felndttkori oktatds. A kollégiumi ellatas
ugyancsak intenziv munkat jelent. Sziikség van a tdgabb kornyezet segitd
kozremiikodésére is. Az autista csoport gyerekeinek 1étszdma kisebb — négy
és hét f6 kozotti —, feln6tt 1étszama viszont nagyobb, mint mas fogyatékkal
€16 csoportoké. A gyerekeknél — a tapasztalatok szerint — két gyermekre egy
felndtt allando jelenlétét kell biztositani.

Az intézményes nevelés specialis intézményekben idedlis. Optimalis is-
kolai nevelésiiknek ugyanakkor nagyon sok feltétele lenne. Hidnyozik példa-
ul a szakképzett asszisztensek allando jelenléte, vagy a jol felkészitett befo-
gado kortars kozosség. Am még ekkor sem varhato hossza tava siker, ha
nincs kiegészitd fejlesztés. A nem megfeleld iskolavalasztas — félresikertiilt
integracids kisérlet — az autista gyerek szdmara sok szenvedéssel és ve-
sz¢llyel jar egyiitt. Jobb megoldas lehet az un. forditott integracio, ahol az
egészséges gyerekeket vonjuk be a specialis helyszineken végbemend folya-
matokba. Az egészséges kortarscsoportot azonban fel kell késziteni az autis-
ta gyermek(ek) befogadasara, megértésére, segitésére. Amennyiben ez sike-
res, jelentds tényezévé valhatnak a fejlesztésben. A magantanuloi megoldas
akkor lehet sikeres, ha a csalad képes redlis célok mentén, azoknak megfele-
16 modszereket, feltételeket biztositani, és jo az egylittmiikodés a timogato
szakintézménnyel.

96



Beszédben akadalyozottak

A beszédben akadalyozottsag (beszédfogyatékossag, beszédhiba, beszéd-
zavar) kiilonféle eredetli karosodasok kovetkezményeként alakul ki. A hang-,
beszéd- és nyelvi zavar gatolja az egyén és kornyezete kozotti interakciokat.
Az oroklott, velesziiletett, szerzett, organikus (centralis és periférias), funk-
cionalis, pszichés és kornyezeti okok kdvetkeztében kialakult beszédhibak a
legenyhébb artikulacios eltéréstdl az egész kommunikéciot érint6 stulyos za-
varokig terjedhetnek. A beszédben akadalyozottsag fobb fajtai:

* beszédfejlodési rendellenességek (megkésett- vagy akadalyozott be-
szédfejlodés);

» artikulacios zavarok (poszeség, rinolalia);

e beszédritmusos zavarok (hadaras, dadogas);

e centralis zavarok (dizartria, afazia);

e parcidlis teljesitményzavarok (diszlexia, diszgrafia, diszkalkulia);

e hangképzési zavarok (diszfonia).

A beszédben akadalyozottakkal a logopédus foglalkozik. Tevékenységé-
nek szerves része a megel0zés, a korai fejlesztés, tovabba a kezelés és az
utégondozas. Feladata a beszéd-, hang- és nyelvi zavarban szenvedd egyén
egész személyiségét érintd, fejlesztd tevékenység. A logopédiai prevencid
felvilagositas és sziirés formajaban valosul meg, a vizsgalat kapcsolatfelvé-
tellel kezdddik. Az els talalkozas ravilagit a csalad és az egyén terapias mo-
tivacidjara. A diagnozis 0sszeallitasa a beszédhibas életkora, személyisége,
értelmi szintje, beszédkorképe és beszédfejlettsége alapjan torténik. A rész-
letesebb tajekozodas része a korelézmény (anamnézis), amely orvosi-,
gyogypedagodgiai-, szociokulturalis-, pszichés- és beszédvizsgalatbol all. A
vizsgalatok eredményeit figyelembe véve rajzoldodik ki a terapia. Fontos ki-
egésziték a személyes megfigyelésekbol szarmazo informaciok, amelyek a
beszédhibas magatartasarol, viselkedésérol tajékoztatjak a szakembert.

A beszédszervi allapot és beszédszervi miikodés, az artikulacio, a beszéd-
¢és nyelvi fejlettség, a beszédmegértés, a beszédhasznalat, a hallas, a vizudlis
¢és auditiv percepcio, a figyelem, az emlékezet, a gondolkodas, a mozgas, a
lateralis dominancia, a ritmusérzék és rajzkészség, az olvasas, az iras, a he-
lyesiras és a szamolasi készség vizsgalata mind-mind targyat képezi a logo-
pédus munkajanak. Az eredmények alapjan képet nyer a beszédhibasrol.
Ezek segitségével allitja 6ssze a beszédjavitas terapias feladatait, melyek se-
gitségével végbe megy a beszédhiba korrekcigja, amely egyénre lebontott
terv alapjan torténik. A terapia lehet egyéni vagy csoportos. A terapia inten-
ziv szakasza a konkrét beszédkorkép korrigalasabol, a kornyezet befolyaso-
lasabol, pszichoterapias effektusok alkalmazasabol és gyogyszeres kezelés-
bol allhat. A beszédhiba megsziinése, javulasa esetén is sziikség van utdogon-
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dozasi szakaszra, amely a kezelésre jart, foleg sulyos beszéd- és nyelvi za-
varban szenvedOk beszédallapotanak szinten tartasat, ellendrzését jelenti.

Tanulasi zavarokkal kiizdok

A tovabbiakban azokkal a teriiletekkel foglalkozunk, amelyek mostana-
ban az érdeklddés és kdznapi figyelem kozéppontjaban allnak: diszlexia,
diszgrafia, diszkalkulia.

A diszlexia a tanulési zavarok fogalomkorébe tartozo, intelligenciaszint-
tol fiiggetlen olvasasi és helyesirasi gyengeség. Hatterében rendszerint a
kozponti idegrendszer sériilései, organikus eltérései, érési késése, miikddési
zavara, Orokletesség, lelki és kornyezeti okok allnak. A latasi, hallasi észle-
1és, a sorozatelrendezés, a mozgasos dsszerendezettség, az iranyok, a téri ta-
jékozodas problémai a diszlexia kivaltd tényezdi lehetnek. Az olvasas sok
képesség harmonikus egylittmikodésének eredménye. A diszlexidsok hason-
16 hibakat vétenek — betlicsere, betoldas, kihagyas —, mint a kezd6 olvasok.
A kiilonbség csupan mennyiségi. A diszlexia tiinetei az irasban is megjelen-
nek. A diszlexia miatt bekdvetkez6 sorozatos kudarcélmények magatartasi
zavarokhoz vezethetnek. Az 6vodaskori megeldzés, az iskolaskori kezelés
eredményessége az €letkortol, a képességek fejlettségétol és a koroktani hat-
tértol fiigg.

Meixner 1ldiké diszlexia prevencios modszere az elfogadd magatartas, az
oldott 1égkdr, a sok jatékos foglalkozas, az egyénhez alkalmazkodo, hianyos-
sagait tekintetbe vevo haladas, a homogén gatlas kiiktatasa, az olvasottak al-
landé értelmezése, a rendszeres ismétlés elemeire épiil. Els6sorban a nyelvi
készség fejlesztését célozza. Az olvasés elemeit a szintetikus modszer alap-
jan sajatittatja el. A betlitanulasnal a latési, hallasi, beszédmozgasi emlékké-
pek kozott épit ki kapcsolatokat. A maganhangzokat az ajkak ejtési helyzeté-
nek megfigyeltetésével, a massalhangzokat hangutanzassal tanitja. Az &ssze-
olvasas elképzelt jatékos helyzetekre épiil, a szoolvasas a szoszerkezeteket
veszi alapul. A nagyobb egységeket mondat- €s szovegszinten apranként épi-
ti fel.

A diszgrdfia irészavart jelent. FO jellemzdi a rendezetlen, goresds, hibas,
nehezen olvashato irés, a betiik cseréje, tovabba a szabalytalan betlialakitas.
Az irasképesség fiigg a gyermek pszichomotoros és grafomotoros fejlettsé-
gétol. A tartasi és egyensulyi folyamatok, az izomtonus-szabalyzas, az ujj- és
kézmozgas, a szem-kéz koordinécio, a kiils6 szemizmok, a testfeleket 6ssze-
hangol6 kétoldali integracid, a kinesztetikus, auditiv és téri észlelés felelnek
az irasképességért. A diszgrafia képességfejlesztéssel megfelelden kezelheto.

A diszkalkulia egy specifikus szamolasi zavar, az iskolai teljesitményza-
varok egyik fajtaja. Tiinetei a kiillonboz6 szamtani miveletek, matematikai
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jelek, kifejezések, szabalyok megértésének, a szamjegy, szamkép felismeré-
sének, egyeztetésének, grafikus abrazolasanak, szamok sorrendiségének,
szamneveket szimbolizald vizualis alakzatok azonositdsanak nehézsége, mi-
kozben mas teljesitmények, példaul az olvasas-iras, az idegen nyelv tanula-
sa, a rajz megfeleld szinvonaltak. A diszkalkulia mellett gyakran hangképzé-
si és nyelvi zavarok is megfigyelhetok. Felismerése komplex vizsgalattal, hi-
baanalizissel torténik. Terapidja valdjaban az altalanos képességfejlesztés
keretében torténik. A matematikai ismeretek elsajatitasat egyéni fejlesztd
programok segithetik.

Magatartasi-, viselkedési zavarokkal kiizdok

POS (pszichoorganikus szindroma): gyermekkori diffiz agyi karosodas,
val6szinlileg a tanuldsi és magatartasi zavarok szervi hattere. A POS az
1950-es évek végén Svajcban, majd mas orszagokban is elterjedt fogalomma
valt. Tilinetei a nehezen nevelhetdség és kezelhetdség, a figyelemzavar, fara-
dékonysag, érzelmi labilitas, fokozott ingerérzékenység. Az angolszasz or-
szagokban a karosodas helyett a funkcidzavarra utald minimalis cerebralis
diszfunkcio kifejezést hasznaljak. A POS-ként értékelt tiinetek sokrétiiek le-
hetnek: a felsorolt problémakhoz kapcsolodhatnak alvas-ébrenlét zavarok,
kotddési rendellenességek, enyhébb mozgas, mozgaskoordinacids- és be-
szédzavarok. Tiinetei mar 6vodaskorban felfedezhetdk, de féleg iskolas kor-
ban nehezitik meg az alkalmazkodast.

A minimalis celebralis diszfunkcio (MCD) kifejezést a kismértékii agyi
miikodési zavarbdl fakadd mozgaskoordinacids és viselkedési problémak
megnevezésére hasznaljak. Ezen allapotnak a kozponti idegrendszer funkci-
onalis rendellenessége az alapja. Nem jelent sem strukturalis elvaltozast,
sem agyi karosodast. (Ujabban ezeket a gyerekeket a kevésbé stigmatizald
részképessegzavar kifejezéssel irjak le.)

Jellegzetes megnyilvanulasi formai lehetnek a hiperaktivitas, figyelemza-
var, mozgaskoordinacids zavarok, impulzivitas, érzelmi labilitas, az emléke-
zeti és a gondolkodasi funkcié zavarai, nyelvi, beszédészlelési gondok és
megértési zavarok. Az ezekbdl fakado jellegzetes viselkedészavarok:

o figyelemzavar hiperaktivitassal (vagy anélkiil);

o finom- és nagymozgasok funkcionalis zavarai;

o olyan jellegli tanulasi zavarok, mint példaul diszlexia, diszgrafia,
diszkalkulia;

o emocionalis-szocidlis zavarok, mint példaul szorongéas vagy (én)bi-
zonytalansag.
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Az MCD-s gyerekek altalaban atlagos, vagy éppen atlag feletti intelligen-
cia-hanyadossal rendelkeznek. Kimutattdk, hogy kialakulasaban jelentos
szerepe lehet a korai életkori szakaszokban felmeriil6 szocialis artalmaknak.

A sajatos nevelési igényil tanulok szegregacidja és
integracioja

Az utobbi évek egyik leginkabb vitatott oktatasi kérdése Magyarorszagon
a sajatos oktatasi igényli tanuldi csoportok szegregalt oktatdisa. Az elkiilo-
niilt specialis oktatasi haldzatot egyre tobb kritika éri. Igaz ugyan, hogy a
legtobbszor magas szakmai szinvonalon latja el feladatait, &m nem mozditja
kal €16 gyermek kiilon osztalyban, iskolaban nevelkedik, a tobbi tarsa sem
tanulja meg a veliik val6 egyiittélést. igy nem fejlédik a tolerancia, az empa-
tia, az elfogadas képessége, mivel kdzvetlen kornyezetilkben nincsenek az
iskolaban fogyatékkal é16 tarsaik. fgy felnve, fokozodik a tarsadalmi ko-
zOny, amely a fogyatékkal éloket éri. A szolidaritas és a masik irant érzett fe-
lelésség hidnya megmutatkozik pl. az akadalymentesités iranti k6zombds-
ségben is hazdnkban. Szdmos esetben a fogyatékkal ¢16 tanuldk életesélyeit
csokkentd oktatasi parkold palyaként miikddnek a specidlis iskolak, hiszen
ezekbdl az iskolakbol alig van esély tovabbtanulasra.

Ilyen koriilmények kozott felértékelddnek azok az oktatasszervezési mo-
dok, amelyek a specialis igényli gyermekek befogadasara, ezaltal az esélykii-
lonbségek csokkentésére irdnyulnak. Magyarorszagon a specialis oktatasba
beiskolazott gyermekek szama igen magas. Sajnalatos, hogy a specialis okta-
tasi intézmények sokszor a cigany tanulok elkiilonitésére szolgalnak, ahova
ezen didkok nem képességeik miatt keriilnek, hanem egyszeriien szocialis
hatranyaikbol ad6doé kudarcaikat nem képes kezelni egy-egy oktatasi intéz-
mény.

Az integralt nevelés legfontosabb kérdése, hogy a befogadd intézmények-
ben miként alakithatok ki a sajatos nevelési sziikséglet szakszerl segitésének
személyi €s komyezeti feltételei. A sikeres integracio egyik elofeltétele a be-
fogado ovoda vagy iskola vezetésének, munkatarsainak, az ott nevelt gyere-
kek és sziileik felkészitése. Ez akar tobb éves folyamat is lehet. A felkészités
a pedagoégusok esetében az elfogado attitid kialakitasan tilmenden magaba
foglalja a megfeleld képzést, gyogypedagogiai ismeretek meglétét. Elsoren-
dien fontos az integracioban kdézremiikodé pedagogusok, gydgypedagogu-
sok, terapeutdk egyiittmiikodése a kozos tervezés, az egyéni segitség, a fej-
lesztés, a terapias konzultacio, valamint a neveldtestiilet és a sziilok tajékoz-
tatasa terén. Mi jellemzi az integraciot (befogadast) megvaldsitéd iskola gya-
korlatat?
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Az Eurépai Ugynékség a Sajdtos Nevelési Sziikségiiek Oktatdsanak a
Fejlesztéséért (European Agency for Development in Special Needs Educa-
tion (EADSNE), 15 orszagban végzett vizsgalata az inkluziv iskolak jo gya-
korlatat az alabbiak szerint Osszegzi, amelyrél Haldasz Gdbor (2004) ad
Osszefoglalot:

v

v

integracidhoz olyan tanari attitlidok kellenek, mint empatia, szocialis
érzékenység, a kiillonbségek kezelésének képessége;

a tanarok gazdag modszertani repertoarja, megfelelé segédanyagok
¢és 1d6 a sokféleség kezeléséhez;

tamogatd kornyezet iskolakon beliil és kiviil (igazgatd, helyi iranyi-
tas, helyi k6zosségek, kormany, szakmai szervezetek részérol);
egyértelmli kormanyzati politika (és ennek megfeleld finanszirozasi
rendszer);

kooperativ tanitas és tanulds alkalmazasa, egyiittmiikodés multidisz-
ciplinaris tanari és szakért6i teamek kozott, valamint egymast segitd
tanuloi csoportok;

heterogén csoportok kialakitdsa: rugalmas tanulasszervezés, alterna-
tiv utak biztositasa;

igényesség, teljesitményorientaltsag, folyamatos mérés és visszajel-
z¢€s, egyéni tanulmanyi terv és nyomon kdvetés.

Az inkluziv nevelés alapvetéen a gyermekkdzpontl nevelésre alapoz, so-
kat koszonhet a reformpedagdgianak, a humanisztikus pszichologianak, a
gyerekkozpontu pedagogia terjedésének. Reéthy Endréné (2004, 239-240.) a
befogado, inkliziv iskola ismérvei kozt olyan jellemzoket sorol fel, mint:

u
g
u
g

g

a kirekesztés minden formajanak prevenciodja;

a specialis nevelési sziikségletek maximalis figyelembe vétele;
nyitottsag, valamennyi gyermek befogadasa, tekintet nélkiil adottsa-
gaira, képességeire;

a hianyra orientalas helyett a meglévé erdsségek hangsulyozasa,
azokra valo tamaszkodas;

a tanulok sajat tapasztalataihoz kozel all6, ahhoz igazodé oktatas.

Osszefoglalva azt mondhatjuk, hogy a fogyatékkal é16 tanulok iskolai je-
lenléte a pedagdgusok szamara sajatos felkésziilést igényel, szakmai tudast,
ismereteket, képességek, és attitlidok meglétét kivanja. A fogyatékkal €16 di-
akok integracidja akkor lehet sikeres, ha annak megvannak mind a személyi,
mind pedig a targyi feltételei az iskolaban. A tobbi gyermekkel egy osztaly-
ban nevelt fogyatékkal ¢I6 tanuld csakis a sajatos igényeihez igazodo, meg-
feleld szintli és mindségi fejlesztéssel éri el képességei optimalis fejlodését.
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Kulcsfogalmak

Mozgassériilt, latassériilt, hallassériilt, értelmileg akadalyozott, autista, be-
szédben akadalyozott, pszichoorganikus szindroma, minimalis celebralis
diszfunkcio, részképesség-zavar, diszlexia, diszgrafia, diszkalkulia, integra-
cio, szegregaciod, inkluziv nevelés, akadalymentesités

Tovabbi érdekes olvasmanyok

Balazs Anna (1997): Az autizmus korszerii szemlélete. Autizmus fiizetek c.
sorozat. Kapocs Kiad6, Budapest

Illyés Sandor (szerk.) (2000): Gyogypedagogiai alapismeretek. ELTE Barczi
Gusztav Gyogypedagogiai Foiskolai Kar, Budapest

Peeters, Theo (1997): Autizmus. Az elmélettdl a gyakorlatig. Kapocs Kiado,
Budapest

Kérdések, feladatok

1. Volt-e fogyatékkal ¢él6 osztalytarsa didkévei soran? Milyen specialis
sziikségletekkel rendelkezett?

2. Kérdezze ki régi tanarait, hogy egykori altalanos- és kozépiskolajaban

mit tesznek a fogyatékkal €16k gyerekek integracioja érdekében!

Készitsen interjut mozgassériilt fiatallal!

4. Mikorra valésul meg a kozintézmények — koztiik iskolak — teljes aka-
dalymentesitése a jogszabalyok szerint? Mi a véleménye errdl a helyi il-
letékeseknek? Kérdezdskodjon (példaul a polgarmesteri hivatalban)!

5. Jarjon utana, milyen tipusu, érzékenységi, fajtaju hallokésziilékek kap-
hatok?

6. Beszélgessen el egy vak emberrel: hogyan tanul, kézlekedik, dolgozik?

Nézzen utana a szakirodalomban az inkluziv nevelés fogalmanak!

8. On mit tanitana a fogyatékkal él16krdl sajat tanitvanyainak? Milyen ne-
velési modszerekkel veszi ra dket a fogyatékkal ¢lok képességeinek, ér-
tékeinek megbecsiilésére?

W

~
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Tarsadalmi kiillonbségek

Magyarorszagra az iparosodas, az ipari fejlédés csak a dualizmus id6sza-
katol, vagyis az 1867. utan kezd6do idészaktol erdteljes. Azt megelézden ha-
zank dontden egy szegényes, az iddjaras viszontagsagainak kitett, mezdgaz-
dasagi jellegli vidék volt, vagyis a sokkal iparosodottabb, kereskedelmileg is
fejlett Ausztria ,,éléskamraja”. A XIX. szazad utolsé harmaddban — pana-
maktol, azaz visszaélésektdl kisérve — indul tehat a fejlédés. Az Osztrak-Ma-
gyar Monarchia részeként Magyarorszag ekkor a fejlett eurdpai allamok so-
raba tartozott.

Az els6 vilaghaboru tragédiaja nyoman a trianoni békeszerzédések folyo-
manyaként a soknemzetiségii orszag teriilete egyharmadara csokkent, egyut-
tal elvesztette az ipari fejlodéshez sziikséges banyavidékeit is. Az orszag
visszasiillyedt egy javarészt mezdgazdasagi kultiradkra épiilé szegény allam-
ma. A korszak jellegzetességei kozé tartozik, hogy Magyarorszag az elcsatolt
tertiletekkel egyitt ,,elvesztette” nemzetiségi kisebbségeinek zomét is, illet-
ve egyfajta tudatos kulturpolitikaval igyekeztek mintegy szellemi téren eld-
segiteni a magyar nemzetet.

A masodik vilaghabora utan, a szocialista allamrendszer kiépiilésével, az
1950-es években torténtek azok a maig hatd gyokeres valtozasok, amelyek-
nek mind a mai napig kihatasuk van életiinkre. Az allami vezetés ezen ido-
szakban feliilrdl iranyitottan, erdszakosan (ezt nevezziik voluntarizmusnak)
megprobalta véghez vinni a mezdgazdasag hattérbe szoritdsaval az iparosi-
tast oly modon, hogy az elébbiben felszabaduld munkaer6t iranyitottak at az
utobbiba. A parasztgazdasagok tervszer(i megsemmisitésével — kotelezo be-
szolgaltatasok, kuldk-listak, amelyek az 6nalléan gazdalkodé mddos paraszti
rétegek tonkretételét szolgalta stb. — , keletkezett” az a munkaerd-felesleg,
amelyet az ipari épitkezések vettek fel. Igy épiilt fel a mai Dunatjvaros (egy-
kori Sztalinvaros), Tiszaujvaros, €piilt és alakult &t Koml6, Oroszlany, Tata-
banya, Ozd, Kazincbarcika, Salgétarjan stb. Ezekbe a varosokba altalaban
csaladjukkal egyiitt koltoztek a munkasok, mig Budapest — elsdsorban Cse-
pel, Ujpest, Angyalfold stb. — ij szocialista iizemeinek dolgozéi csaladjukat
foként szabolcs-szatmari, borsodi, hajdusagi régiokban hatrahagyva ingaztak
lakohelyiik és munkahelyiik kozott, s a févarosban munkasszallokon laktak.
Ennek a rendszernek sokaig kétségtelen elénye volt, hogy gyakorlatilag nem
volt munkanélkiiliség az orszagban, és bar mai szemszogbol nézve nem volt
tal magas az életszinvonal, de az alapvetd 1étbiztonsag (élelem, ruha, lakas,
kozbiztonsag, jovedelem) az allampolgarok tilnyomo tobbsége szdmara biz-
tositott volt.
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A kovetkezo nagy fordulat az 1989-es politikai és gazdasagi rendszerval-
tas ideje. Ekkortol fokozatosan tonkremennek azok az ipari lizemek, ame-
lyek elsésorban keleti, azaz az egykori Szovjetunio-beli piacokra termeltek,
illetve amelyek fenntartasa Magyarorszagnak az un. KGST-ben (ez a Kol-
csonos Gazdasagi Segitség Tanacsanak roviditése volt; a KGST a szovjet ér-
dekek mentén mikddtetett nemzetkozi gazdasagi szervezet volt az egykori
szocialista orszagok részvételével) elfoglalt helyének, szerepvallaldsanak te-
kintetében voltak fontosak, toltotték be szerepiiket. Osszeomlottak azok a
szocialista nagyvallalatok is, amelyeknek tényleges termeld funkcidjuk mar
a rendszervaltas el6tt sem maradt, de allami finanszirozassal fenntartottak
csak azért, hogy leplezzék az 1980-as években mar jelentkezd rejtett munka-
nélkiiliséget.

A rendszervaltas a tobb évtizednyi id6 alatt kialakult, a piacgazdasag
szempontjabol torz szerkezetet segitett felszamolni. Mindezért azonban ret-
tenetes arat kellett fizetni: hatalmas munkanélkiiliség alakult ki, s emberek
tizezrei szegényedtek el néhany honap leforgasa alatt. Eldszor a legkevésbé
iskolazott rétegek vesztették el az allasukat. K6zottiik igen sok volt a roma,
illetve az idosebb munkavallal6. Utobbiaknak kedvezményes — korhatar-en-
gedményes — nyugdijat adtak. Sokan kaptak ezen idoben rokkant-nyugdijra
jogosultsagot ugy, hogy ezt nem annyira az egészségi allapotuk, hanem elhe-
lyezkedésiik reménytelensége ,,indokolta”. A munkasszallasokért hamarosan
,piaci” arat kellett volna fizetniiik az ott lakdknak, mikézben mar nem talal-
tak képzettségiikhdz (vagy éppen: képzetlenségiikhdz) megfeleldé munkat.
Egy résziik hazatért falura, mas résziiknek viszont ekkorra mar felbomlott,
megsziint a csaladi hattere, végzetesen fellazultak otthoni kapcsolatai. Vol-
tak olyanok is, akik munkanélkiiliként nem talaltak tobbé a helyiiket. Akiket
nem fogadott be vagy vissza csalad, a legtobbszor hajléktalanna valtak.

Az elkiildott emberek altalaban egyébként is szegények voltak. Azok,
akiknek ez id6 tajt OTP-tartozasuk volt, egyik naprol a mésikra azt tapasz-
taltak, hogy a megugrd inflacidval és az allami gondoskodéas megsziinésével
a korabbi néhany szazalékos kamat helyett immaron sokszoros kamattal ter-
helt torleszté részletekkel kell szdmolniuk. Felajanlottak szamukra, hogy
vagy egy Osszegben visszafizetik tartozasukat, vagy ezutan a magasabb ka-
mattal kell torleszteniiik hiteliiket. Belathato, hogy akiknek olyan hatteriik
volt, hogy csaladi 0sszefogéssal tudtak fizetni, azok viszonylag kedvez6 fel-
tételekkel jutottak birtokon beliilre, akik viszont nem, azok el6bb-utobb egy-
altalan nem tudtak fizetni. Sorsuk a kilakoltatas lett. Az ezredfordulon tor-
tént ugyan egy kisérlet a rendszervaltas idejébdl szarmazo ezen igazsagta-
lansag nyomainak allami szerepvallalassal torténd eltlintetésére, am ez, mi-
vel a legszegényebbek esetében is 6nrészt irt eld, gyakorlatilag felemas ered-
ménnyel ért véget. Vannak olyan csaladok, akik még mindig fizetik 1980-as
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évek-beli hiteleik terheit, noha az eredeti 6sszeget mar tobbszordsen vissza-
fizették. A régi OTP-adosok koziil tobben hajléktalan-sorsra jutottak.

A szegénységhez jarult még a rossz egészségi allapot, amely részben az
éveken és évtizedeken at végzett nehéz fizikai munka, az elemi munkavédel-
mi hianyossagok, tovabba a ,,népbetegségnek” tekinthetd alkoholizmus és az
egészségtelen taplalkozas idéztek eld. (Maig nem tudjuk felmérni, hogy az
1986. évi csernobili atomkatasztrofa mennyiben felelds a mai egészségiligyi
helyzetért, a sok rakbetegért.)

Tragikus a helyzete a rendszervaltas idején utcara keriilt romaknak. So-
kan koziilik azéta sem kaptak munkat (pontosabban: allando, fizetést ado,
kiszamithaté6 munkahelyet).

A szegénység kialakulasanak riziko-faktorai

A hatranyos helyzet megitélésének Osszetettségét jol mutatja, hogy itt
nem csupan alacsony jovedelemrdl van sz6. Egy sokat idézett felosztas alap-
jan (Papp, 1997) — a gyerekek nézépontjabdl — a kdvetkezd tényezok segit-
hetik el6 ezen allapot kialakulasat:

* alacsony jovedelemszint,

* rosszul felszerelt, egészségtelen, szlikos lakaskoriilmények,
» sziilok alacsony iskolai végzettsége,

* devians mikrokornyezet,

e csalad vagy ép csalad hianya,

* Dbeteg vagy akadalyozott sziilok.

Magyarorszagon a szocioldgiai szakirodalom a szegénység kialakuldsa-
hoz vezet6 kockazati tényezoket rendszerez. Az aldbbiakban ezeket Ossze-
geztiik, illetve tjabb szempontokkal is kiegészitettiik:

» Etnikai (roma) szarmazas

» Kedvezoétlen foldrajzi hattér (falusi lakossag, illetve keleti orszagré-
szek)

N6i mivolt

(Sok)gyermekes csalad
Iskolazottsag alacsony foka

Rossz lakaskoriilmények
Munkanélkiiliség

Biintetett eléélet

Allami gondozasbol kikeriilt fiatal
Hajléktalansag

Rossz egészségi allapot

VVVVVVVVY
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» Szenvedélybetegség, példaul alkoholizmus
» Elvalt sziilok, gyermekét egyediil nevel sziilé
» Menekiilt-helyzet

Ha a hatranyos helyzetet el6idéz6 tényezok koziil legalabb harom egyide-
juleg jelen van, akkor az ilyen csaladbol kikeriilé gyermek mindenfélekép-
pen hatranyos helyzetimek tekinthetd. A hatranyos helyzetii és a veszélyezte-
tett gyermek kozott az a legfontosabb kiilonbség, hogy utdbbiak élete és sze-
mélyiségfejlédése fizikailag, szellemileg vagy erkdlcsileg gatld tényezének
van kitéve. A gyermekek védelmérdl és jogairdl — a nemzetkdzi jognak meg-
feleltethetd, illetve éppen azok alapjan ratifikalt — torvények egész sora ren-
delkezik hazankban.

Az alabbiakban a fenti szempontok koziil egy kicsit bévebben és részlete-
sebben vizsgalunk meg néhanyat.

Iskolazottsag alacsony foka

Szerte Europaban a legnagyobb szegénységi kockazati tényez06 az iskola-
zottsag alacsony foka, amely egyfeldl az altalanos iskolabol valé korai le-
morzsolddast, vagy a tovabbtanulds hianyat, masfeldl pedig a kdzépiskola-
bol kimaradtakat, harmadrészt pedig az Gn. alacsony presztizsii szakképesi-
tést (szakmunkas-bizonyitvanyt). Van, aki egyenesen ebbdl eredezteti a le-
szakadoé rétegek szegénységének problémait (Farkas, 1996). Sokan az altala-
nos iskolazottsagi szint ndvelésében latjak a leszakado rétegek gyerekeinek
kitorési lehetdségeit. Az iskola azonban — minden ezt megvaltoztatni akard
torekvés ellenére — nem csokkenti, hanem sokkal inkabb felnagyitja és kon-
zervalja a meglévo tarsadalmi kiilonbségeket.

Az iskolazottsag Ujratermeli az esélyeket (Andor, 1998): akinek a sziilei
értelmiségiek, az nagy valdszinliséggel maga is diplomas lesz. Akinek vi-
szont az édesapja alacsony iskolai végzettségii, az nagy valosziniséggel in-
kabb ki van téve annak, hogy nem sokkal tobb iskolai osztalyt fog kijarni,
mint a sziilei, amelynek egyenes kovetkezménye a munkanélkiiliség na-
gyobb kockazata, illetve a kevesebb csaladi bevétellel egyiitt jard szegénysé-
gi kockazat.

Sokgyermekes csalad
Magyarorszagon a nék tomeges munkaba allasa a masodik vilaghaboru

utani évekt6l ment végbe. A szocializmus évtizedeiben kialakult a kétkeresos
csaladmodell. A (kis)gyerekekrdl a bolcsdde, késdbb az 6voda, majd az isko-
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la napkozije gondoskodott. Ahol erre sziikség mutatkozott, igyekeztek meg-
szervezni a gyerekek fél- vagy akar egész napos ellatasat. Az anyak egészen
az 1960-as évek végéig — a gyermekgondozasi segély, roviden GYES beve-
zetéséig — nem sokkal csecsemdjiik megsziiletése utan, egy viszonylag rovid,
néhany honapos sziilési szabadsagot kdvetéen mentek vissza dolgozni, alltak
ismét munkaba. A foglalkoztatottsag teljes korti volt (ami a gyakorlatban
azért — kiillondsen az 1980-as évekre — jelentett némi Un. belsé munkanélkii-
liséget is, ami alatt azt értették, hogy alldsa volt ugyan mindenkinek, tényle-
ges tevékenysége azonban mar kevésbé), s aki nem helyezkedett el, azt ,.koz-
veszélyes munkakeriilés” jogcimen iildozték, még akar elzarasra, bortonre is
itélhették.

Mivel az altalanos jovedelemszint alacsony volt, illetve az akkori csaladi
potlék-szerli juttatas 6sszege nagyjabol fedezte a kiesé munkabért, tovabba a
munkahelyi-, szakszervezeti-, part-, valamint az un. szocialista brigadok fel-
ajanlasaibol lehetett részesedniiik a gyereket vallaloknak. Bizonyos értelem-
ben létezett egyfajta paternalisztikus ,,allami gondoskodas”. Akkoriban igen
nagy lakasinség volt, s a fiatal hdzasok lak4shoz juttatasanak fontos szem-
pontja volt a szocialis szempontok kozott az eltartott gyerekek szama. (Ami-
hez még ,,illett” alacsony jovedelemmel rendelkezni.) A gyerekek felnevelé-
séhez komoly segitséget jelentett, hogy az allam szamos alapvetd élelmiszer
(tej, kenyér) mellett dotalta (tdmogatta; nem a bekeriilési kdltséget vagy a
tényleges arat kellett érte fizetni, hanem egy jelképes Osszeget) a babaapola-
si, gyermekruhazati cikkeket, iskolai taneszkozoket és felszereléseket, s a
nevelési-oktatdsi rendszer igénybe vétele ténylegesen vagy csaknem teljesen
ingyenes volt. (Az 1980-as évek végén példaul tiz-husz forint téritési dijat
kellett fizetni egyetlen tankonyvért, mikdzben a tényleges eldallitasi koltség
ennek mintegy a tizszerese volt.)

A rendszervaltas utan viszonylag hamar leépiilt az allami tamogatasi
rendszer. 1995-re kideriilt, hogy a régi, immaron finanszirozhatatlan tdmoga-
tasi struktardkat teljesen fel kell szamolni, s ennek keretében a gyermekta-
mogatasi rendszert egészében véve szocidlis alapokra kell helyezni: csak az
vehesse igénybe a tamogatasokat (a kdzponti koltségvetés forrasaibol csak
azok a csaladok részesiiljenek), akinek a jovedelme nem ér el egy meghata-
rozott szintet. A bevezetett in. Bokros-csomag rendkiviil hatranyosan érin-
tette az ekkorra mar anyagilag részben teljesen ellehetetlentiilt nagycsalado-
sokat.

Idokozben a sziilési hajlandosag évrdl évre egyre alacsonyabb értékeket
mutatott. 1956 6ta nem tiltott az abortusz Magyarorszagon. Ezt megel6z6en
az atlagosnal tobb gyermek sziiletett, s amikor sziilé korba jutottak, néhany
éven at tobb sziilést vezethettek le, mint mas esztenddékben. A rendszervalta-
sig kb. 4,5 milli6 abortuszra keriilt sor hazankban. Az ezredfordulé koriil az
éves élve sziiletett gyermekszam egyszazezer koriilire csokkent. A népesség-

107



fogyésnak jelentds tarsadalmi kovetkezményei vannak (kevesebb dvodara,
iskolara van sziikség, de kevesebb lesz a dolgozo kéz, a fogyaszto, de a ké-
sObbi nyugdijasok eltartdja is), amit vagy belsé uton, a gyermekvallalasi
kedv fokozasaval, vagy pedig bevandorlok befogadasaval lehet ellensulyoz-
ni.

1998 1jabb fordulatot hozott a gyermektamogatasi rendszerben. Olyan
politika keriilt dontéshoz6 (hatalmi) pozicidba, amelyik a kozéposztaly meg-
erdsitését, illetve a jobbmodiak kodzotti népszaporulatot tiizte ki politikai cé-
lul maga elé. Ennek megfeleléen alakult az 0j csaladtamogatasi rendszer,
melynek legfobb ujdonsagai a gyerekek utan jaro, Gjfajta adokedvezmények
voltak.

Tulajdonképpen mar egyetlen gyermek vallalasa is azt jelenti, hogy az
addig kétkeresds, s onmagukat eltartd par életébe belesziiletik egy harmadik
emberke, mikozben édesanyja fizetése kiesik. Az 0sszes gyermek utan jaro
tamogatas sem poétolja az igy kies6 jovedelmet. Furcsa paradoxon, hogy — ha
csak az anyagi oldalat nézziik — a ,legrosszabbul” a legjobban kereso, leg-
jobb egzisztenciaval rendelkezé parok jarnak a gyermekvallalassal — az 6
életszinvonaluk ,,zuhan” a legnagyobbat, hacsak ki nem dolgoztak egy, ezt a
valsagot elkeriild stratégiat (pl. eldtakarékossag) —, annal inkabb, mert az
egyre inkabb a raszorultsagi elv alapjan jaro tarsadalombiztositasi juttata-
sokhoz éppen 6k, el6z6 magas jovedelmiiknél fogva nem fognak hozzajutni.
Kiilén gondot jelent, hogy a kisgyermekes ndket egykori munkahelyeik ne-
hezen fogadjak vissza. Még ennél is nagyobb probléma, ha a munkahely 1d6-
kozben megsziinik — esetleg atalakul — és az édesanyanak 1j munkahely
utan kell néznie.

Minél tobb a gyerekek szdma a csaladban, annal alacsonyabb lesz az egy
fére es6 jovedelem. Tapasztalat, hogy a nagycsaladban felnovo gyerekek
szegényebbnek, hatranyosabbnak érzik magukat iskolai osztalytarsaiknal.
Kevesebb az anyagi lehetdség, amit nem tudnak ellenstlyozni a szinte csak a
nagyvarosokban — elsGsorban Budapesten — tevékenykedd szeretetszolgala-
tok élelmiszer- és ruhacsomagjai. A nagycsaladosok gyerekei szamos eset-
ben nem tudnak elmenni a tobbiekkel osztalykirandulasra (akad persze olyan
iskola is, ahol a raszorulok szamara Osszeadjak a hianyzo 6sszegeket), illetd-
leg kimaradnak egy sor olyan programbol, amelyért maskiilonben fizetnilik
kellene.

Elvalt sziilok, gyermekét egyediil nevelo sziilo
Az elvalt sziilok, vagy a valamilyen mas oknal fogva gyermekiiket egye-

dil nevelni kénytelen sziilok esetében részben az elobbiekben vazolt problé-
mak allnak fenn. Az 6 esetiik azért annyiban méasabb, hogy hianyzik mell6-
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lik a tars, az érzelmi és fizikai kotodés egy partnerhez. A gyerek ebben az
esetben nem csupan anyagilag lehet kiszolgaltatottabb, hanem azért is, mert
egy ilyen egykeres6s modellben a sziilonek alig marad ideje a gyereke neve-
1ésével foglalkozni.

Az érzelmi elhanyagoltsdg megmutatkozhat akkor is, ha az elvalt sziild
ujabb hazassagot kot vagy masik élettarsi kapcsolatot 1étesit. Ez az allapot
azonban még nem feltétleniil jelent anyagilag rosszabb koriilményeket, de az
is gyakori, hogy az érzelmileg magéara maradt gyerek mas téren is elhanya-
goltta valik. Ennek iskolai hatasai: a gyerek faradékony, ingerlékeny, zarko-
zott, tarsaival sokszor durva, agressziv.

Rossz lakaskoriilmények

Altaldban Gsszefligg az évtizedek ota alacsony jovedelemmel és azzal,
hogy a sziildk, nagysziilok sem tudtak mivel Gtnak inditani a fiatalokat. Kii-
londsen azok vannak veszélyben, akiknek nincs sajat tulajdontl ingatlanuk
vagy allandonak tekinthetd, jogszerli bérleményiik, hiszen nekik folyamato-
san kell lakbérre is koltenitik.

Mas helyzetben vannak azok, akiknek van sajat tulajdonu ingatlanuk, vi-
szont nem rendelkeznek elég bevétellel a fenntartasara, illetve a tatarozasa-
ra. Kiilondsen nehéz megvalni az ilyen ingatlantdl egyfeldl az esetleges ér-
zelmi kotdédések miatt (sziildi, nagysziiléi 6rokség), masfeldl pedig egy le-
romlott allapoti hazért vagy lakasért az ingatlanpiacon ritkdn adnak annyi
pénzt, hogy abbol egy hasonlot, de jobb allapotut lehessen vasarolni.

Ismét masoknak eleve rossz mindségii lakasra tellett, vagy ilyenben not-
tek fel. Ezek kis méretiiek, s komfortfokozatuk is alacsony. A rossz lakasko-
rilmény fogalméba beletartozik a lakasfeltjitas, festés-mazolas elmaradasa.
Az alagsori lakasok rendszerint nedvesek, vizesek — s az ilyen helyeken
konnyen megtelepszenek kiilonféle gombak vagy a penész. Kiilondsen arul-
kodé a konyha és a fiird6szoba allapota (van-e ilyen egyaltalan a lakasban),
mivel az egyuttal utal a csalad vagy az ott lakok életvitelére, kulturajara,
¢életszemléletére is. Esetleges csaladlatogatas soran megfigyelési szempont
lehet, hogy kikkel alszik egylitt a gyerek, melyik szobaban van a televizio,
milyen haziallatok vannak otthon, tisztasag van-e a lakéasban stb.

Lényeges a lakas kozvetlen kornyezete és tagabban értelmezett lakokor-
zete, kornyéke is. Egy lakas értékét alapjaban véve nem annyira a belsé tér-
elrendezése vagy a felszereltsége hatarozza meg, hanem a helye, vagyis az a
kornyék, ahol a lakoingatlan talalhato. Egy, a tdrsadalom peremén €16k altal
lakott kdrnyéken még egy nagyobb és jobb allapotban levd lakasbol érkezd
tanulo is hatranyos helyzetlinek szamithat.
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A sajtoban id6rdl idére beszamolnak csalddok kilakoltatasarol. Ennek
egyik oka, amikor jogcim nélkiil koltéznek be elhagyatott lakdsokba az on-
kényes lakasfoglalok. Masik eshetdség, amikor példaul tonkremegy a csaladi
vallalkozas, és a hitelezket — elsdsorban az adohatosagot — a lakodingatlan
elarverezése utjan fizetik ki.

A legszegényebbek esetében jelent nagy gondot az uzsordsok jelenléte a
tarsadalomban, akik a masféleképpen hitelképtelen embereknek (tehat akik-
nek a kockazatos behajthatosag miatt egyik bank sem folydsitana kdlcsont)
magas uzsorakamatra adnak pénzt, de mivel szemmel lathatéan nem fogjak
tudni visszaadni azt, valojaban a lakasukat ,,vasaroljak” meg a lakas értéké-
hez képest jelképes Osszegért. (Az értékesebb ingatlanokban lakoknak a hi-
telintézetek viszonylag alacsony kamatozasu jelzalog hitelt adhatnak. Vi-
szonylag kockazatmentesen tehetik, hiszen a kdlesonzott sszeget boven fe-
dezi az ingatlan piaci értéke.)

Hajléktalanok

A hajléktalansag, mint tarsadalmi probléma a rendszervaltas utan valt t6-
meges jelenséggé hazankban. Addig a szocialis halé ideig-6raig még megtar-
totta a kilonféle okok miatt lecsuszottakat. Mint azt masutt emlitettiik, a
rendszervaltas el6tt — elvileg — mindenkinek volt munkahelye, igy jovedel-
me, fizetése is. Az arak (részben mesterségesen) alacsonyak voltak, a szol-
galtatasok pedig megfizethetok. Akiknek nem tellett albérletre, vagy hiany-
zott egy befogado rokona vagy ismerdse — akkor is voltak olyan elvalt férfi-
ak, akiknek a birésag itélete alapjan el kellett hagyniuk az addig k6z6s hasz-
nalath lakast —, s ezek utan esetleg valamelyik munkasszallora vagy kollégi-
umba koltozhettek.

A rendszervaltas utan szamosan 6nhibajukbol keriiltek az utcara, masok
viszont szerencsétlen élethelyzetiik miatt jutottak szorult helyzetbe. Ez tobb
tényezo miatt kovetkezett be. Szazezer szamra szlintek meg a piacgazdasagi
koriilmények kozott gazdasagtalannak szamité munkahelyek. Igen sokan ke-
riltek ki ugy a munkaerdpiacrol, hogy addig szamottevd iskolai végzettség
nélkiil is volt allasuk, mint segédmunkas vagy betanitott munkas. Réjuk a to-
vabbiakban nem volt tomeges sziikség. Privatizaltdk és megsziintették a
munkasszallasokat. A kétcsillagos szallodava alakult egykori munkasszallo-
kat mar csak az tudta megfizetni, akinek volt jovedelme. Az albérleti dijak
jelentésen megdragultak. Az ingazo6 vidékiek jelentds része végleg hazakdl-
tozott, viszont akiknek nem volt senkijiik, nem tudtak hova menni.

A hajléktalanok jelentds csoportjat alkotjak az egykori allami gondozot-
tak. Ujabb keletii jelenség, hogy mig a fedél nélkiiliség korabban szinte kiza-
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rolag csak a férfiakat sujtotta, az utobbi években gyarapszik a nék szdma és
aranya a hajléktalanok kozott.

A fedél nélkiiliek szamat gyarapitjak azok a csaladok, akik uzsorasok
vagy a lakasmaffia aldozatai lettek. Utobbi 1ényegében a szervezett blindzés
sajatos része. Gyakran jogdszok ¢s mds, nem ritkan hatdsagi munkatarsak is
,haszonélvez6ivé” valnak. Lényege: lakdsokat, ingatlanokat megtévesztés-
sel, csalassal, okirat hamisitdssal vagy mas fondorlattal megszerezni, majd
minél gyorsabban tovabbadni, értékesiteni. Az ligyvédi jelenlét egyrészt bi-
zalmat ébreszt, masrészt a rovid id6 alatt tobbszor ,,gazdat cseréld” ingatla-
nok esetében nagy valosziniséggel mar egy késobbi peres eljarassal sem le-
het visszaallitani az eredeti allapotokat. A lakdsmaffia aldozatainak egy ré-
sze maga is hibas (mert példaul johiszemiiségbdl azt irta ala, hogy lemond
ingatlananak tulajdonjogarél), még akkor is, ha megtévesztették, masok vi-
szont csak akkor dobbentek ra, hogy az ingatlan-nyilvantartasban mar mas a
tulajdonos, amikor felszolitottak oket lakohelyiik elhagyasara. (Ezek a csala-
sok az ezredforduld6 Magyarorszagan olyan gyakoriak voltak, hogy vissza-
szoritasara kiilon kormanybizottsagot hoztak létre.)

A fedél nélkiiliek télen hajléktalanszalldkon htzhatjdk meg magukat,
azonban a hajléktalanok koziil sokan elkeriilik a szallokat az ott uralkodo al-
lapotok miatt. Sokan valasztjak a parkokat vagy az aluljarokat. A fovarosban
kozkedvelt a kozeli Pilisi Parkerd6gazdasag teriilete, vagyis az erdékben ta-
kolnak foliabol és mas anyagokbol hajlékot maguknak. Az ott él6k fokozot-
tan ki vannak téve fertézéseknek, rithnek, tetinek. Egészségiigyi ellatast
megfeleld biztositds hidnyaban nem kapnak (legfeljebb csak siirgdsségi ella-
tasban részesiilhetnek).

A civil és egyhazi szeretetszolgalatok igyekeznek enyhiteni a fedél nélkii-
liek szenvedésein. A legalacsonyabb jovedelemszinten €16 diplomas réteg, a
szocialis munkasok foglalkoznak veliik. A hajléktalanna valt csaladok gyere-
keit altalaban allami gondozasba veszik, kisebb résziiknek pedig atmeneti
szalladsokat, otthonokat biztositanak. Ez egyrészt a férdhelyek szadmatol fligg,
masrészt pedig a gyerekek mindenek felett 4116 érdekét — vagyis a csalad al-
talanos életvitelét — veszik figyelembe.

Munkanélkiiliek

A munkanélkiiliség a rendszervaltas utan valt tomegesség, addig csak a
belso, rejtett formaja volt ismeretes Magyarorszdgon. Sokaig tigy gondoltak,
legfobb oka a tarsadalom iskoldzottsaganak viszonylag alacsony szintjében
huzédik meg. Manapsag, ahogyan foként az egyéni aldozatvallalas nyoman
egyre tobben szereznek diplomat, illetve magasabb iskolai végzettséget, va-
lamint egy-egy évjarat (cohors) csaknem minden tagja eljut az érettségi vizs-
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gaig, azt talaljuk, hogy a magasabb atlagos iskolai végzettség még nem je-
lent automatikusan tobb és jobb minéségli munkahelyet. Igy inkabb azt
mondhatjuk, hogy alacsonyabb iskolai végzettséggel valosziniileg nem lehet
munkat talalni, viszont a tobb szakma kitanulasa vagy a diplomak szama
sem garancia a biztos elhelyezkedésre.

A regisztralt munkanélkiiliek azok, akik a teriileti munkatigyi kozpontok-
ban nyilvantartasba vetették magukat. A keres6képes koru népességen beliili
aranyukat a munkanélkiili rata fejezi ki, ami Magyarorszagon 2006. aprilisa-
ban 7,7%-0s mértékii volt. Lényegesen magasabb a munkanélkiiliek aranya a
fiatal palyakezd6knél. Résziikre a kdzelmultban bevezették az in. Start-kar-
tyat, amely elsé munkaadojukat jelentés mértékii adokedvezményre jogosit-
ja. A masik legveszélyeztetettebb réteg az 6tven éven feliili munkavallalokeé.
Rosszabb elhelyezkedési lehetdségekkel szamolhatnak az alacsonyabb isko-
lai végzettségii nok, illetve kisgyermekes, vagy a gyermekgondozasi segély-
ol visszatérd anyak. A romakat szamos munkaltatd diszkriminalja — esélyt
sem adva képességeik, munkaerejiik kiprobalasara.

A munkatigyi kdzponthoz torténd bejelentkezéssel az érintettek jogosul-
takkd valnak munkanélkiili segélyre és egészségiigyi ellatasra. Informaciokat
kapnak kiilonféle munkalehetdségekrol. A felajanlott munkahelyre el kell
menniiik — de ez még nem jelenti azt, hogy ténylegesen meg is kapjak az
ires allashelyet. Ha vallaljak, szakmai felkészitésben, at- és tovabbképzés-
ben részesiilnek a munkatigyi kdzponttal szerz6déses jogviszonyban allo fel-
néttképzési vallalkozasok révén. A szervezett képzésért téritési dijat fizetni-
itk nem kell, s annak ideje alatt utazési kedvezményben és 6sztondijban ré-
szesiilhetnek. Ennek az az 4ara, hogy a tanfolyam vagy a szakmai képesitd-
vizsga utan el kell fogadniuk azt az allast, amelyet felajanlanak nekik, még
akkor is, ha az esetleg nem a lakohelyiikon van.

Tartésan munkanélkiilieknek nevezziik a mar tobb, mint egy éve munkat
nem talaloé személyeket. A tartésan munkanélkiiliek szdmara — allami tadmo-
gatassal — Uin. kdzmunka program hirdethetd. Ebben egyfolytaban maximum
hat honapig vehet részt a raszoruld. Altaliaban egyszerti munkak elvégzését
tudjék példaul a helyi 6nkormanyzatok megszervezni, igy abban elsésorban
az alacsony iskolai végzettséggel rendelkezék vesznek részt.

Magyarorszagon nagyobb gondot okoz az a mintegy 800.000 kereséké-
pes koru lakos, akiknek nincsen nyilvantartott munkahelyiik, ugyanakkor
nem jelentkeznek be a munkaiigyi kozpontokhoz sem. Ok vélhetéen a ,,feke-
tegazdasdgban” folytatnak jovedelemszerzé tevékenységet. Bevételeikbdl
nem adoznak, ¢és tarsadalombiztositasi jarulékot sem fizetnek. Koziilikk so-
kan egészségkarositd munkat végeznek, am nincs jogosultsaguk az egészség-
biztositasi szolgaltatasok ingyenes igénybe vételére. Alkalmi munkaadoik-
nak kiszolgéltatottak, gyakran a legalapvetdbb munkavédelmi eldirdsokat
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sem ismerik vagy alkalmazzak. Munk4juk utan nyugdijra valo jogosultsagot
sem szereznek.

A munka nélkiil marado csaladtag gyakran elébb depressziossa valik, ami
kés6bb mas betegségek forrasava lesz. Sok tartés munkanélkiilit emiatt indo-
koltan kell leszézalékolni, rokkantnyugdijba kiildeni. Az allastalansag — sza-
mos mas tényezdvel és ,,népbetegséggel” egyiitt — kikezdte a lakossag egész-
ségiigyi allapotat.

Iskolai, nevelési szempontbdl gondot jelent, hogy az ilyen csaladokban
felnové gyerekek sziileiken gyakran rossz mintakat, inadekvat problémake-
zelési gyakorlatokat latnak (példaul agresszid, gyogyszer-fiiggéség, alkoho-
lizmus). A tartés munkanélkiilieket otthon tartd csaladokbdl érkezd tanuldk
sokszor motivalatlanok, tanulmanyaikban figyelmetlenek, szétszortak. Ugy
vélik, azzal sem valtozna semmi, ha tanulnanak. Tovabbhaladasukat, maga-
sabb szintl iskolaztatasukat csaladjuk altalaban eleve nem tudja vallalni az
utazasi és mas jarulékos koltségek (tankonyv, tanszer, tornafelszerelés, kol-
légiumi dij, tisztasagi csomag, tobb ruhanemd stb.) miatt. Mas esetekben ép-
pen a csalad elkeseritd helyzete indit arra, hogy tanulassal ki lehet torni eb-
bdl a sorsbol.

Biintetett eloéletiiek

Biintetett elééletiinek az szamit, akit birdsag jogerésen letoltendd szabad-
sagvesztésre itélt. Ennek a ténynek munkavallalasi szempontbdl igen stlyos
kovetkezménye van, mivel nagyon sok allashoz — kiilonésen a magasabb jo-
vedelemmel jar6, jobb presztizsiiekhez — alapkovetelmény a hatosagi erkol-
csi bizonyitvannyal igazolt biintetlen el6élet. Hidnyaban erdteljesen lecsok-
kennek az elhelyezkedési, ¢s igy a visszailleszkedési esélyek. A tobbszoro-
sen biintetett, visszaes6 blinelkdvetdk egy része azt allitja magardl, azért lo-
pott, mert nem kapott munkat.

A bir6i gyakorlatban éppen a tarsadalomba torténd visszailleszkedési
problémak miatt sok szempontbol mérlegelik, a blintényest elzarjak-e. Ter-
mészetesen, ez alapjaban véve fiigg az elkdvetett biincselekmény veszélyes-
ségétodl, sulyatol. Beszamitjak az illetdé addigi eléletét, biintetlenségét. Fi-
gyelembe veszik azt a szocialis kdzeget, amely koriilveszi 6t. Megnézik, mi-
lyen karokat, személyiségvaltozast okoznanak neki a bortonben vagy fog-
hazban tdltendé honapok, évek. Végezetiil, hacsak lehetséges, olyan biroi
itéletet hoznak, amely csak mint végs6 eshetdséggel szamol a letoltendd sza-
badsagvesztésre. Ha mutatkozik remény a javulasra, vagy ha gy tiinik, csak
egyszeri ,,botlasrol” van szo, legfeljebb probaidore felfiiggesztett szabadsag-
vesztést — esetleg pénzbiintetést — szabnak ki. A bortonviselt embert a mun-
kaltatok tobbnyire nem szivesen alkalmazzak. A tartésan munka nélkiil €16
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egyén nagyobb mértékben van kitéve ismételt kriminalizaciénak. A kor ,,01-
dogi”: mikozben a tarsadalom peremén €16k kozott a szegénység és a nélkii-
16zés bintények felé hajtja az egyént, a biintetés-végrehajtasbol kikeriilt em-
bernek nem konnyii a tarsadalomba visszailleszkednie.

Allami gondozasbol kikeriilt fiatalok

Allami gondoskodasra szorul az a kiskoru, akirél vagy senki nem gon-
doskodik (elarvul és nincs olyan rokona, aki befogadhatna vagy a nevelését
elvallalnd), vagy szocialis koriilményei, halmozottan hatranyos helyzete
mellett fizikai, szellemi, illetve erkdlcsi veszélyeztetettsége ezt indokolja.
Jelenleg az allami gondozott gyerekek jelentOs részét neveldsziilokre bizzak
(altalanos jelenség, hogy a gondosan kivalasztott és bizonyos elemi képzés-
ben is részesiilo, jogszabalyi hattérrel behatarolt tevékenységii neveldsziilok
elsosorban kisgyerekeket igyekeznek magukhoz venni), a tobbieket pedig
un. lakasotthonokban nevelik és gondozzak. Utobbiaknak is ,,hasonlitaniuk”
kell egy csaladi otthonra, ezért kiilonbozo ¢€letkora gyerekek élnek egyiitt.
Tevékenységeiket tobb gondozo és pedagogiai végzettséggel rendelkezd ne-
velo feliigyelete mellett szervezik.

Mind a neveldsziilok, mind pedig a lakasotthonok bizonyos védettséget
biztositanak a gyerekeknek, de ez az allapot csak nagykorava valasukig — il-
letve szakmai végzettségiik megszerzéséig — tart. Mivel nem csaladbol ér-
keznek, esetleges, hogy olyan szakmat tanulhatnak-e ki, amellyel aztan el
tudnak majd helyezkedni a munkaerépiacon. Még a legéletszer(ibb, a ,.kinti”
¢életre legfigyelmesebben felkészitd nevelomunka mellett is sokkhatasként
éri 6ket, amikor végleg el kell hagyniuk neveldotthonuk falait.

Sokaig sz6 szerint az ,,utcara” keriiltek a neveldotthonokbol — gyarapitva
a hajléktalanok szdmat —, mostanaban viszont inkabb az a fajta torekvés ta-
pasztalhatd, hogy valamilyen atmeneti lehetéségeket biztositsanak szamukra
(munkahely, albérlet). A deviancia szempontjabol fokozottan veszélyeztetett
csoportot jelent az allami gondozottak, a nevelGotthonokban felnovok kore.
Mivel szocialis kapcsolatrendszeriik sériilékeny, konnyen keverednek rossz
tarsasagba. Jobban ki vannak téve a kiilonféle potszerek — drog, cigaretta, al-
kohol, gyogyszerek stb. — onpusztitd hatasanak. Akiknek sikeriil megkapasz-
kodniuk, tarsadalmilag hasznos, értékes életmodot folytatniuk, esetleg csala-
dot alapitaniuk, azokat gyakran a felndttoktatasban, szakmai képzésekben
latjuk viszont.
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Menekiiltek

Magyarorszagon a menekiiltek altaldban befogadd allomasokon élnek.
Rendszerint illegalis uton, vizum nélkiil érkeznek. Céljuk nem hazank, ha-
nem mas eurdpai orszagokba igyekeznek eljutni. Mas allamokhoz hasonlo-
an, nalunk is egy-egy politikai vagy gazdasagi valsag idején érkeznek tob-
ben. Egészen sokan jottek az 1990-es években. Ahogyan a hatarérizeti mun-
ka javult, illetve a szomszédos allamokkal is jobb egyiittmtkodés alakult ki
az idegenrendészet teriiletén, szamuk folyamatosan csokken. Ez persze an-
nak is kdszonhetd, hogy kialakult a menekiiltek kezelésére szolgalo jogsza-
balyi hattér. Az iskolas koru gyerekeikkel egyiitt érkezOknek a menekdilteket
befogado allomasokon — amennyiben ez lehetséges, vagyis a nyelvi hattér
ezt megengedi — megszervezik az oktatast és nevelést. Jogszabaly altal ko-
riilhatarolt esetekben — indokolt és bizonyitott (polgar)habora, politikai meg-
gy6z0dés, vallasi stb. lildoztetés miatt —, a nemzetkozi jognak megfeleléen
menekiilt status adhato. Ez alapjan a menekiilt jogosult a hazai szocialis el-
latorendszer igénybe vételére, munkat vallalhat, tulajdona lehet, s altalaban
szamithat arra, hogy amennyiben ugy dont, tamogatni fogjak letelepedését.
Akikr6l az deriil ki, hogy életiiket sziil6f61djiilkon nem fenyegette kozvetlen
veszély, kiutasitjak az orszagbol. (A gyakorlatban annak a szomszédos or-
szag idegenrendészetének adjak at oket, ahonnan — altalaban embercsempé-
szek segitségével — az orszag teriiletére beléptek.)

A jelenleg menekiilt statuszoak tulnyomé tobbsége Magyarorszagon
olyan magyar ajki csalad, akik a balkani habortk idején menekiiltek el az
egykori Jugoszlavia teriiletér6l. Elsdsorban Baranya és Csongrad megyében
telepedtek le, abban bizva, hogy még visszatérhetnek sziil6foldjiikre.

Gazdagok, szegények

Magyarorszagon jelenleg, az ezredforduld utan csak difftiz értelemben
beszélhetiink tarsadalmi rétegekrdl vagy ,,osztalyokrol”.

Jelenleg nem igazan beszélhetiink kialakult tarsadalmi osztalyokrol, in-
kabb rétegeket és csoportokat emlithetiink. Van néhany jellegzetes érték,
amelyek ezen szervezddések fokmérdje lehet.

Kimutathat6 példaul, hogy hazankban még nem egyértelmiien pusztan a
jovedelem nagysaga hatdrozza meg az illetd hovatartozasat. Attol, hogy va-
laki viszonylag keveset keres, csaladtagjai révén lakhat olyan negyedben,
amely elitnek szamit. Ha masvalaki jelentds vagyonra tett szert, attol még
nem ,,kotelez6” mashova koltoznie vagy egy nagyobb €s jobb autdt vennie.
A rendszervaltas utan Magyarorszagon is kialakult egy fiatalabbakbol allo,
jol keresd, hirtelen meggazdagodott, elsdsorban a pénziigyi vilagban dolgo-
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76 és forgolodo tarsadalmi csoport, 6k azonban kissé elkiiloniilnek, a nagy
tobbség szamara észrevétlenek maradnak.

A tarsadalomban elfoglalt hely szempontjabol sokat nyom a latban az
egyén iskolazottsaga. Elmondhatjuk, hogy Magyarorszagon a tanultsag, a
miuveltség még akkor is szamit, ha egyébként az illetd nem sokat keres a tu-
dasaval. Tiszteletre szamithat az, akinek a csaladjdban sok konyv vagy ta-
nult, doktoralt ember van. A torténeti kozéposztaly — azon réteg, amelyik a
masodik vilaghabora el6tt szamitott kozéposztaly-belinek, majd az 1940-es
évek végétdél meghurcoltatdsokban, kitelepitésben, vagyonelkobzasban volt
része — els6sorban szellemi tékéjének, tudasanak (masodsorban erkolcsi tar-
tasanak) koszonhetéen tudta atmenteni torténeti kiildetését. A magasabb is-
kolai végzettség jobb allast és tobb jovedelmet hozhat magaval, am ez attdl
is fiigg, milyen palyara keriil az illet6. Mig korabban kifejezetten a diploma
megléte szamitott, manapsadg a munkaltatok mar arra is kezdenek odafigyel-
ni, hogy a munkavallal6 hol, melyik intézményben szerezte azt. A szociolo-
gusok az apa iskolazottsagaval szoktak magyarazni annak esélyét, hogy atla-
gosan ki milyen magas szintli iskolai végzettségre fog szert tenni. Az utdbbi
években azonban ez a teoria feliilvizsgéalatra szorulonak latszik, mivel a le-
velezd és esti tagozatos képzésbe tomegesen kapcsolodtak be olyanok, akik-
nek nincs értelmiségi (diplomas) a csaladjaban, s korabban 6 maga sem gon-
dolt vagy abrandozhatott felséfoku tanulmanyokrol, diplomarol. (Utobbiak-
nak kiilondsen rossz hir lehet az 0j tipust érettségi-felvételi rendszer, amely
elejét veheti a tovabbi diplomaszerzésnek, s igy a besziikitheti a tovabbi tar-
sadalmi mozgastér, mobilizacid lehetdségeit is.)

A téarsadalomban elfoglalt hely, betoltott szerep szerint kulcsfontossaga
van a csaladnak, a csaladi indittatasnak. Manapsag mar evidensnek tiinik az
a megallapitas, hogy példaul az értelmiségi ,,ijratermeli” 6nmagat. (Sajnos,
igaz ez a leszakado rétegek gyerekeire is.) A sok konyv ugyantgy indittatast
jelent, mint szegényebb csaladokban az ingerszegény kornyezet.

Jellegzetes tarsadalmi formaci6 az elit. Mindeniitt a vilagon kialakul egy
olyan réteg, amely — az atlaghoz képest — rendkiviil gazdag, altalaban maga-
san iskolazott, s rendszerint vezetdi tisztségeket tolt be mind a nagyvallala-
tok iranyitasaban, a multinacionalis cégeknél, mind pedig az allami jogrend
kialakitasaért felels apparatusban.

Az 1990-as évek kozepéig hazankban is jellegzetes elit-kutatasok folytak.
Az akkori kérdésfelvetés persze egy kicsit masképpen szolt: Kibdl lesz az
elit? Milyen képzést kell kapnia annak, aki majd felsévezetové valik? Me-
lyek a kivalaszt(6d)as szempontjai?

A legmagasabb életnivon élok esetében kétféle elitrdl beszélhetiink ha-
zankban: az egyik a gazdasagi elit, a masik pedig a politikai elit tagjai. Ez a
kettd az ezredforduld koriil még elkiilonithetd volt egymastdl, azota pedig
bizonyos Osszeolvadas figyelhetd meg.
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Mig koradbban a jovedelemszerz6 képesség volt elsédleges, mara kiala-
kult egy olyan réteg, amely akar a tékejovedelmének hozadékabol is képes
megélni. Gyerekeik ezt ugy ¢élik meg, hogy nekik valdszinlileg nem kell
majd munkaba allniuk, koézvetlen jovedelemszerzd tevékenységet folytatni-
uk. Sziileik 4ltalaban j6 nevii, maganiskolakba jaratjak Oket. A csalad rend-
szerint a vilagtol elzartan, 6rzott és védett helyen lakik.

Ujabban egyes sziilék ugy vélik, hogy az iskola nem nyujt megfeleld mi-
néségl oktatast és nevelést gyermekeik szamara, ezért maguk veszik keziik-
be tanittatasukat. Ezért valasztjak a magantanuldi statuszt. Magantanarokat
fogadnak, illetve maguk is tanitjak gyermekeiket. A kivalasztott teriileten
extra mennyiségi foglalkozasok vételére van mod, igy a tehetségfejlesztésre
komoly alkalom nyilik. Igaz ugyanakkor az is, hogy ez a mddszer sokszor
nem fedi le az iskolai oktatas 0sszes részmiiveltségi teriiletét, illetve az izo-
laltan felnévo gyermek kimarad az osztalyk6zdsségbol, a kortarscsoport szo-
cializalo  szerepébdl fakaddé tanulasi Iehetdségekbdl. A, home
schooling”-mozgalom kis mértékben ugyan, de mar hazankban is érezteti ha-
tasat.

Gyermekszegénység és iskola

A gyermekvédelem intézményes alapjai Magyarorszagon a XIX-XX. sza-
zad forduldjara nyulnak vissza (Veczko, 2002). A mai gyermekvédelmi rend-
szer alapjan 6nalloé torvény alapozza. A jelenlegi gyakorlatban azért még
vannak bizonyos ellentmondasok. A gyamiigy példaul hatosagi szerepkorben
van, a tobbi intézmény pedig szolgaltatd jelleggel mukddik (Makai, 2000).

A gyermek gondozdsat Magyarorszagon fejlett intézményrendszer segiti.
A fobb anyagi tamogatasok: csaladi potlék, fogyatékkal ¢l6 gyermek utan
jaro kiegészité tamogatas, iskolakezdési tamogatas, tankonyvvasarlasi tamo-
gatas, gyermekgondozasi segély, didkkedvezmények (példaul utazasi ked-
vezmény), adokedvezmények, lakhatasi timogatas stb. Jelenleg a tendencia
a raszorultsagi elv kdvetkezetes érvényesitése, vagyis minél tobb egy csa-
ladban a gyerek és minél alacsonyabb a csalad bevétele (jovedelme), annal
inkabb szdmithatnak a tarsadalom tamogatasara, szocialis gondoskodasara.

Az oktatasi-nevelési intézményben a tanuld életében bekovetkezd negativ
valtozas vagy tartdosan rossz allapot, halmozottan hatranyos helyzet, veszé-
lyeztetettség esetében minden pedagdégusnak megvan a maga feladata. A
gyermek mindenek felett valé érdeke értelmében tanitvanya bizalméval a pe-
dagogus nem ¢élhet vissza. Tobbek kozott ezt a célt szolgalja a kdzoktatasi
torvényben a tanari titoktartasra vonatkozo rész.

De mi van akkor, ha a gyermek reggel éhesen vagy kialvatlanul érkezik
az iskolaba? — A gyermekszegénység a kdzoktatasi intézményekben igencsak
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naturdlis modon jelentkezik. Elméletileg az éhes gyermeket meg kellene
etetni, a kialvatlanok szamara pihenési lehetdséget biztositani — mint aho-
gyan az az alternativ iskolakban gyakran lathato, hogy pihendsarkot alakita-
nak ki (fekvohellyel). Ha csak egy-egy esetben jelentkezik ez a probléma, az
orvosi szoba is szolgdlhat 4tmeneti pihenéhelyként. Amennyiben viszont to-
megesen jelentkeznek ezek a jelenségek, a legtobb iskola tehetetlenné valik.
A tanitok és a tanarok — megfeleld szocialpedagdgiai tapasztalatok és felké-
sziiltség, esetleg anyagi er6forrasok hijan — gyakran nem vesznek tudomast
ezekrol a problémakrol.

Az alultaplalt, kialvatlan, esetleg nem az évszaknak megfeleld 6ltozékben
érkezd tanulok altalaban szocidlisan rdszoruld (szegény) csaladokbdl érkez-
nek, de nem minden esetben: eléfordul, hogy az amugy jomodinak tartott
csaladbol jon az elhanyagolt — veszélyeztetett — gyermek. Az etnikai kisebb-
séghez valo tartozas kétségteleniil onmagaban véve is egyfajta szegénységi
kockazatot jelent, am kizar6lag ebbdl vonni le meghataroz6 kovetkeztetése-
ket a durva el6itéletesség €s rasszizmus tovabbi erdsddését jelentheti. Az
odafigyeld, és a sziilokkel kommunikacioképes pedagdgus viszonylag
konnyen megallapithatja, mi huzédik meg egy ilyen sors mogott. A sziildk
munkanélkiilisége? Vagy éppen: annyira elfoglaltak, hogy nincs idejiik gyer-
mekiikre? Rossz csaladi gazdalkodas? Korabbi adossagok? Sziilok, nagyszii-
16k betegsége? Van-e rokkant, illetve oregségi nyugdijas a csaladban? Mivel
toltik a sziilok az idejiiket? Van-e a csaladban alkoholista, gyogyszer-fiiggo,
rendszeresen kabitoszert fogyasztd (s ha van, ki vagy kik azok)? Hany szo-
baban élnek — és mennyien egy fedél alatt? Hanyadik hdzassagban vagy élet-
tarsi kapcsolatban élnek a vér szerinti sziilok? Milyen mindségli tanitva-
nyunk kapcsolata sziileivel, nagysziileivel ¢és testvérével, testvéreivel?
(Hanyszor talalkoznak, milyen gyakran és mennyi ideig beszélgetnek egy-
massal stb.)

A gyerekek szocidlis helyzetét illetden — szavak nélkiil is — alapos benyo-
mast szerezhet a tanar, ha elmegy un. csalddldatogatdsra. Ugyelni kell arra,
hogy ez a mindenki szamara ,,izgalmas” esemény lehet6leg ne csak a ,,prob-
lémas” tanulok otthoni, lakohelyi kdrnyezetének megismerésére iranyuljon.
Az osztalyfonok latogassa végig lehetdleg az Osszes csaladot. Ajanlatos a
csaladlatogatasokra iranyuld torekvés tényét szerepeltetni az osztalyfonoki
munkatervben, illetve tudatni azt az iskolaigazgatdval, valamint az osztaly-
fonoki munkako6zosség vezetdjével is. Mindenféleképpen eld kell késziteni —
ezen beliil elére kell jelezni — a csaladlatogatas tényét, kifejezve, hogy erre
valamennyi tanuld esetében kisérletet tesziink. Természetesen, a sziilé6 nem
koteles fogadni gyermeke tanarat, tanitojat. Némi biztositék lehet, hogy a
pedagdgust etikai normak kotik, vagyis utdlag nem szabad megosztania lato-
gatasanak élményeit a nevelbtestiilet tovabbi tagjaival, vagy més sziilokkel.
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Van néhany alapvetd viselkedési norma a csaladlatogatasokkal 6sszefiig-
gésben. Az eldre megbeszélt idépontban felkeresett otthonban latottakon
soha nem szabad csodalkozni vagy megddbbenni. Jomodu csaladoknal tett
latogataskor illetlenség a tarsadalmi- vagy jovedelmezdség-beli kiilonbsé-
gekre célzasokat tenni. A szerényebb sorsuak latogatasakor viszont a kina-
last inkabb el lehet fogadni. Eldre el kell hatarozni, mi az, aminek az elfoga-
dasa udvarias gesztus. Ez lehet egy kavé, tea, egy pohar asvanyviz vagy iidi-
to, vagy legfeljebb egy szelet édesség. Ha ennél tobbet fogad el az osztalyfo-
nok, a sziilok kozott ohatatlanul beindulhat egyfajta versengés, amit el kell
kertilni.

Altaldban legalabb egy szobat és egy elészobat lat az osztalyfénok egy
csaladlatogatason. A megfigyelési szempontok kozott lehet, hogy hanyan él-
nek adott lakasban; hol lehet tanulni (van-e a gyermeknek szobdja, ir6aszta-
la, polca stb.), egyiitt tévézik-e a csalad (és meddig), a sziil6(k) fegyelmezik-
e a gyereket stb.

A csaladlatogatason tulmenden vannak iskolai lehetdségek arra, hogy a
kiilonféle tarsadalmi szarmazasu, eltérd anyagi helyzetli gyerekek kozott —
ha csak idGlegesen is — a nevel6testiilet tagjai lathatatlanna tegyék a kiilonb-
ségeket. A tanodrai foglalkozasokon tilmenden szines program-valasztékot
kinalhatnak fel a tanuloknak (olyanokat természetesen, amelyekért nem kell
kiilon dijat fizetni). Erdei iskola, mizeumok latogatasa, nyari tabor szerve-
zésével ugyancsak bdvithetd a neveldi mozgastér.

Hasznos, ha a foglalkozasok kozott szerepelnek a haztartas vezetésével és
a csaladi (pénz)gazdalkodassal Gsszefiiggd ismeretek is. Ujabb szemlélet
eredményeképpen kozépiskolaban mar lehet és kell is komoly beszélgetése-
ket kezdeményezni a palyavalasztassal kapcsolatban, melynek keretében a
pedagdgus egyfajta ,karrier-tanacsadast” is folytathat.

A sziilékkel valo, megujult kapcsolattartasi formak — az egylittmiikodo is-
kola mas fejezetben kifejtésre keriilé jegyében €s szellemiségében — talan a
leghatékonyabb, a gyermek érdekében végzett prevencid, s nem csupan
gyermek- ¢€s ifjusdgvédelmi értelemben. Amennyiben a sziild nem rettegve
megy be az iskolaba példaul fogadd orara vagy sziil6i értekezletre, hanem
bizakodoan, hiszen tudja, hogy a tanitoktdl és a tanaroktdl sok segitséget
kap gyermeke neveléséhez, akkor a pedagogusokkal valo talalkozas alkalma
és terepe lehet akar egyfajta ,,csaladgondozéasnak”, csaladvédelemnek is. Az
iskolaban akar tandcsot is kaphatna a sziild, hogy milyen képzésben, felnott-
oktatdsban vegyen részt annak érdekében, hogy jobb esélyei legyenek a
munkaerépiacon. A jovo egylittmiikodo iskoldjaban — reményeink szerint —
déleldttonként gyerekek lilnek a tantermekben, délutanonként pedig ugyan-
ott felndttképzés zajlik. A pedagdgusok eddig is igen sokszor segitik volt ta-
nitvanyaikat allaskeresésiikben.
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Hatékony akkor lesz az egylittmiikodé iskola a (gyermek)szegénység
visszaszoritasaban, ha a pedagogusok valaszt keresnek a mindennapi élet
megannyi mas, az életvitellel és a csaladi jovedelemszerzéssel Gsszefiiggés-
ben levo problémajara.

Kulesfogalmak

Tarsadalmi esélyegyenldség, hatranyos helyzet, veszélyeztetettség, iskolai
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Keérdések, feladatok

1. Volt-e olyan osztalytarsa, akinek a csaladja ,.hirtelen” meggazdagodott /
elszegényedett? Mai szemmel hogyan latja, mi lehetett ennek oka?

2. Mit ad és mikor a hajléktalanoknak? Mi a véleménye a gyerekkel koldu-
16krol1?

3. Beszélgessen hajléktalanokkal, ki hogyan jutott koziilikk erre a sorsra! —
Ha van, milyen a kapcsolatuk a sajat gyerekeikkel?

4. Van-e a csaladjaban / szomszédsagaban / barati korében munkanélkiili?
— Kérdezze ki allaskeresési technikairol!

5. Készitsen egy munkanélkiilivel idémérleget, hogyan telik el egy napja /
egy hete!

6. Mit gondol, hogyan, milyen eszkézokkel lehet elérni a munkanélkiiliség
csokkentését Magyarorszagon?

7. Tételezziik fel, On egy héatranyos helyzetiiek altal latogatott iskolaban
tanit. Mire szamithat, ha csaladlatogatasra indul?

8. Hogyan érvényesiiltek a didkjogok abban az altalanos- / kdzépiskolaban,
amelybe On jart?
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9. Ha teheti, latogasson el egy biintetés-végrehajtasi intézménybe! — Ha
mar jart ilyenben, milyen tapasztalatair6l tud beszamolni?
10. Kérdezze ki nagycsalados ismerdseit, hogyan nevelik gyermekeiket!
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Foldrajzi kiilonbségek

A kultarak alakuldsanak — és azok sokszinliségének — egyik tényezdje a
foldrajzi valtozatossag. Szamit, hogy az emberek hegyvidéken, szelid hajlata
dombvidéken, avagy siksagon, alfoldon élnek. Ha foly6 melletti a telepiilés,
akkor az ivo- és Ontdzoviz feltételezi a mezdgazdasagi kulturat, a hajozhato-
sag ténye pedig a vizi Uton torténd szallitast, kereskedelmet segiti eld. A
hegyvidékek, a zord koriilmények sokkal er6sebb Osszetartast alakitanak ki
az emberek kozott, mint ahol sokkal kevesebb veszedelem fenyegeti az em-
beri életet. A foldrajzilag elkiiloniilt, zart kozosségeknek tajnyelviik (tajszo-
lasuk) fejlodott ki, illetve kialakult sajat kultarajuk, a mindenki masétol kii-
16nb6z6 ruhazatuk, berendezési targyaik, munkaeszkozeik, ételeik, linneplé-
si- és szokasrendszeriik.

A kultara fejlédése, a zart kozosségek felbomlasa, a kereskedelem és
kozlekedés, a népek keveredése, majd végiil a tomegkommunikécios eszko-
z0k hasznalatdnak elterjedése a kiilonbozoé kulturak Osszeolvadasat — ezzel
egylitt az egyedi sajatossagok eltiinését — eredményezi. A mai globalizalt vi-
lagban szinte egyetlen ,,vilagfaluban” éliink; az Europai Union beliil példaul
barmelyik orszagba latogatunk el, nagyjabdl valamennyi szupermarketben
(nagyaruhazban) ugyanazokat a termékeket vasarolhatjuk meg. Lassanként
oda jutunk, hogy a régi kultira nyomait mar csak a mizeumok és a skanze-
nek 6rzik.

Sajatos paradoxon, hogy mig a régi idok kultirdjanak kézzel foghato
nyomai eltinni latszanak, addig éppen ezekbdl az eltérésekbdl fakaddan
mind a mai napig tartd, nehezen eltiintethetd életmod-, életszemlélet-beli kii-
lonbségek mutatkoznak a kiilonféle tajegységek lakdinal. (Olyan ez, mint
amikor csapadékosabb id6jaras esetén bizonyos helyeken felgytilik a viz, az-
tan légi felvételekrol és XIX. szazadi térképek egybevetésébdl kideriil, hogy
azokon a helyeken régen folyd holtaga volt; hiaba csapoltak le és toltotték
fel a teriiletet, a természet ,,visszakivanja” a magaét.) Még szembetiindbb,
hogy a régmult idék kevésbé tehetds vidékei — mindenféle kompenzald in-
tézkedés, gazdasagi program ellenére — mind a mai napig szegények, mig a
korabban iparosodottak egyre jobb moduak, gazdagabbak.

A foldrajztudomany maga is szamos teriiletet 6lel fel: természetfoldrajzi,
tarsadalomfoldrajzi, kozlekedésfoldrajzi, vallasfoldrajzi, idegenforgalmi
foldrajzi, nyelvi foldrajzi, postafoldrajzi és még sok mas alkalmazott agait
kiilonboztetjiik meg.
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Regionalis kiilonbségek Magyarorszagon

Magyarorszag — amely egy nyitott, liberalizalt, egyuttal torékeny gazda-
sagi allapot orszag — 2004. majus elsejétdl az Eurdpai Unio tagja. (Ennél
korabbi keletli a ,,nyugati” vilag észak-atlanti katonai szovetségéhez, a NA-
TO-hoz valo csatlakozas.) Ez a tény dontden meghatarozza jeleniinket és
varhatéan a kovetkez6 évtizedeket is, hiszen a globalizalt vilag egyik igen
jelentés szovetségéhez, allamrendszeréhez torténd elkotelezOdést jelent,
amely kotelezettségekkel és bizonyos foku (gazdasagi) védelemmel egyarant
egylitt jar.

Az unids tagsag elsdsorban gazdasagi értelemben jelent ujrastrukturalo-
dast, aminek a mindennapi é€letre begylirizé hatasai vannak. Gazdasagfold-
rajzi értelemben a legnagyobb valtozas a kozépkori eredetii ,,varmegye”
rendszer végso eltlinése, s helylikon nagyobb kozigazgatasi egységek, a régi-
ok létrejotte. Magyarorszagon hét regionalis kozigazgatdsi egységet hoztak
létre: Kozép-Magyarorszag (Budapest és Pest megye), Eszak-Magyarorszag
(Borsod-Abauj-Zemplén, Heves, Nograd megyék), Eszak-Alfold (Hajdu-Bi-
har, Szabolcs-Szatmar-Bereg megy¢k), Dél-Alfold (Csongrad, Bacs-Kiskun,
Békés megyék), Dél-Dunantil (Baranya, Tolna, Somogy megyék), Kozép-
Dunantél (Veszprém, Fejér, Komarom-Esztergom megyék), Nyugat-Dunan-
tal (Gydér-Moson-Sopron, Vas, Zala megyék). Az egyes régiok fejlettségi
szintjét az unids statisztikusok dsszevetik az Europai Uniod 25 orszaga dsszes
elosztasanak alapjat. A cél az, hogy a kevésbé fejlett régiok felzarkoztatasat
elosegitsék. Ez azonban csak egy lehetdség: magukban a régiokban kell a ki-
irt palyazatokra olyan projekt-terveket benyujtani, amelyek a tdmogatasok
hatékony felhasznélasaval fenntarthatd fejlodési palyara allitjak a palyazo
szlikebb-tagabb kornyezetét.

Hazankban tarsadalomfoldrajzi értelemben kétféle ,lejtét” kiillonbozte-
tiink meg egymastol: az egyik a nyugat-kelet tengely mentén h1iz6do, a ma-
sik pedig a nagytelepiiléstdl a kistelepiilésekig terjedo.

A nyugati orszagrészt fejlettebbnek, a keletit pedig kevésbé fejlettnek
tartjuk, am a keleti orszagrészben is van néhany varos, amelyek lakossaga-
nak életszinvonala és szemlélete egészen ,,nyugatias”, illetve a nyugat-ma-
gyarorszagi megyékben is szamos olyan kisebb telepiilés akad, amelynek
nem ¢l jolétben a lakossaga. A ,telepiilési lejtd” alatt azt értjiik, hogy a fova-
rosban, Budapesten és kornyékén élnek az emberek a legnagyobb jolétben
(természetesen, ez csak egy atlag, hiszen a févarosban — mint altalaban véve
szinte mindegyik ,,metropoliszban” — €l a legtobb hajléktalan ember is), az-
tan a nagyobb varosok (megyeszékhelyek, megyei jogu varosok) kovetkez-
nek, majd a kisebb Iélekszamt varosok (koztiik kisebb megyeszékhelyek).
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Az atlagos életszinvonal szerinti kiilonbségeket tiikrz6 sort a kozségek,
majd a falvak, végiil a tanyavilagban €16k zarjak.

Ausztria, s ezzel egylitt a ,,nyugati kultara”, Bécs kozelsége, a régi Oszt-
rak-Magyar Monarchia (,,boldog békeidok™) XIX. szdzadi szellemisége, az
akkori ipari, gazdasagi, kereskedelmi ,,aranykorszak” mind a mai napig
nosztalgiat valt ki az osztrak hatar kozelében élokben.

Az okori romaiak, mint az akkori fejlett civilizacié hordozo6i a Dunaig,
mint természetes hatarig hoditottak. A Dunatol keletebbre es6 részek hagyo-
manyosan a ,,barbar hordak”, altalaban a nomad vagy félnomad életmddot
folytatd népek teriilete volt.

Joval késobb, a kozépkorban sokkal tobb pusztitds érte a jelenlegi kdzép-
sO és keleti orszagrészt. A tatarjaras kifejezetten ezen orszagrészek lakossa-
gat pusztitotta el. A torok hodoltsag szintén ezeket a vidékeket sujtotta. Ez
meg is latszik példaul a magyarorszagi régi épitményeken: az Alfoldon épen
maradt, a milemlékvédelem szempontjabdl fontos épitett targyak — templo-
mok, lakéhazak stb. — szinte kizardlag a X VIIIL. szazadtdl maradtak fenn.

A Dunantal hagyomanyosan iparosodottabb, és a varosi polgarsag is ha-
marabb alakul ki. Az ipar fejlodését a ,,nyugati” hatdsokon tulmenden a val-
tozatosabb t4j és élovilag (erd6k ndvényei €s allatai), valamint bizonyos as-
vanyi kincsek el6fordulasa is eldsegithette. A borkultarak kialakulasa (Sop-
ron, Somlo, Badacsony, Villany stb.) szintén kedvezett a kereskedelem fel-
lendiilésének. Ehhez megfeleld ,,infrastruktiura”, elsésorban utak, az utak
mentén fogadok (szalldsok), masfel6l mindségi szallitdoeszkozok kellettek,
amelyek ugyancsak eldsegitették a kisipari fejlodést.

Az Alfoldre inkabb a mezdgazdasagi kultarak a jellemzok. Kedvezétle-
niil hatott a fejlédésre a csaladi kisgazdasagok szétaprozottsaga, a tanya-
rendszer (ezek olyan, altalaban csaladi gazdasagok, amelyek a falvaktol, va-
rosoktol tavolabb, rendszerint nehezen megkozelitheté koriilmények kozott
mikodnek) kialakuldsa. A masodik vilaghaborut kovetd szocialista allam-
rendszerben tarsas gazdasagokba, termeldszovetkezetekbe szervezték a gaz-
dakat, am ez korantsem Onkéntes alapon ment végbe. Az 1989-es politikai és
gazdasagi rendszervaltast kovetden igen sok helyen vissza- vagy ujjaalakult,
szervezOdott a régi birtokrendszer. Erre a néhany fejléddképes, alkalmazot-
takat foglalkoztatd nagygazdasagon kiviil vegetald csaladi kisbirtokok a jel-
lemzdk.

Ahol az alaptevékenységekbdl szarmazd jovedelem stabil — legyen ez
akar mezdgazdasagi, akar ipari tevékenység (példaul multinacionalis vallal-
kozas tartos letelepedése) —, ott a szolgaltatasok gazdag rendszere, halozata
alakul ki. Toérékeny viszont ez a rendszer akkor, ha az alaptevékenységek fi-
nanszirozasa dont6en hitelfelvétel utjan torténik — és annak visszafizetése
csak ijabb hitelek felvételével lehetséges —, mert ott egy esetlegesen bekd-
vetkezd tomeges fizetésképtelenné valas (cs6d) tonkreteheti a szolgaltatasok
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rendszerét is. A hitelezés sajatos forméaja, amikor az allam kedvez6 adozasi
feltételeket biztosit a (kiilfoldi) befektetének, ugyanakkor nem tud kell6 ga-
ranciat kialkudni az adott tevékenység fenntartasara az allami garanciavalla-
las lejarta utanra.

Budapest kozponti szerepe

Korabban gy mondtak, Budapest a ,,vizfej”, ahol a kulturalis, oktatasi,
politikai, pénzpiaci, adminisztracios kozpontok koncentralodnak, ahova az
utak Osszefutnak, s amelyen keresztiil az orszag miikodését az ide latogatod
kiilfoldiek megitélik.

A leglatvanyosabban valdban kozlekedésfildrajzi szempontbol latszik,
hogy Magyarorszag jelenleg is tulsagosan fovaros-, vagyis Budapest-centru-
mu: a legfobb kozlekedési ttvonalak ide futnak be, illetve indulnak tovabb.
(Ez a kozeljovoben — tobb 1j Duna-hid atadasaval — varhatéan modosulni
fog.) Szamos nyugati befektetd csak a fOvarosig jut el, vagy még az el6tt
megtelepszik. Igy valt a rendszervaltast kovetéen valsagovezetbél sikeres vi-
dékké az atalakult gazdasagi szerkezettel biro lizemeket vonzod Tatabanya és
kornyéke, az autdgyartast befogadd Esztergom, ndvekedett meg a jelentosé-
ge Székesfehérvarnak vagy a korabban is jelentds iparral bir6 Gydrnek. (Az
utobbi esztenddk autopalya-épitéseinek koszonhetden a Duna-Tisza-kdzén
Kecskemét indult minden korabbinal erdteljesebb viragzasnak, amibdl jol
kitapinthat6, mit jelenthet a sztradaépités a vidéki lakossagnak.) Az elséren-
da féutak — amelyeket a térképeken és autdatlaszokban egy szamjeggyel je-
l6lnek — egy kivételével Budapestrdl indulnak. A legtébb vidéki varosbol
mas vidéki nagyvarosokba gyakran a fovaroson keresztiil visz a leggyorsabb
— ha nem is mindig a legrovidebb — 1t.

Hazank feladata jelenleg inkabb ,,.XX. sz4dzadi”: a nyugati allamoktol
valé lemaradasat kozathalozatanak fejlesztésével — autdpalyak, tobbsavos
autéutak épitésével — potolja. Mostanra valt tomegessé a személygépkocsi
hasznalata, ugyanakkor a tomegkozlekedés (vasuti-, kozuti személyszallitas,
helyi kozlekedés) viteldija olyan magas, hogy két, utazasi kedvezménnyel
nem bird felndtt személynek jobban megéri a sajat gépkocsijaval kozleked-
nie. Ez pedig maga utan vonja az igényt az Githalozat fejlesztésére.

A vasutépités a XIX. szazad masodik felében viragzott. A XX. szazad
masodik felében szamos kisforgalmi vasuti szarnyvonalat szamoltak fel Ma-
gyarorszagon. A vasutfejlesztés jelenleg az Eurdpai Unid altal tdmogatott te-
rilletnek szamit, de — ugy tiinik — csak ott hoz magéval tovabbi gazdasagi
fejlodest, ahol az atlagosnal eleve jobb a kozuati halozat (autopalyak, parhu-
zamos utak), illetve fejlett a motorizacié (majdnem minden csalddnak van
sajat tulajdont személygépkocsija, s6t, csaladonként tobb autot is hasznal-
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nak). A vasuthalozat szerkezete ugyancsak fovaros-centrikus. Jelentds eldre-
1épésnek szamit, hogy néhany éve vannak vidéki nagyvarosokat 9sszekoto,
kozvetlen vonatok is.

A févaros nem csupan az orszag elsé szamu kozlekedési csomopontja,
hanem az adminisztracid €s a politika kozpontja is. Igaz ugyan, hogy a régio-
kozpontok — Budapesten kiviil Miskole, Debrecen, Szeged, Pécs, Veszprém
¢és Gyor — is latvanyos fejlédésnek indultak, s az EU-csatlakozédssal minden-
féleképpen sokat nyertek, am a févarosban maradtak a kdzponti allami hiva-
talok, a minisztériumok, az orszaggytilés, az Alkotmanybirosag, s szamos or-
szagos feladatkort ellatd intézmény.

Az oktatas terén mar kissé demokratikusabb 6sszképrdl szamolhatunk be.
Igaz, Budapesten tobb egyetem is van, de az Osszes régiokdzpontnak van
szamos karbol 4ll6, integralodott tudomanyegyeteme. A fejlettebb régidkban
tobben végzik el az altalanos-, majd a kozépiskolat, ugyanakkor az érettségi-
zettek szazalékaban mérve a kevésbé fejlettekben mennek tobben tudomany-
egyetemekre tovabbtanulni (Baldzs, 2005).

Kistérségi tarsulasok

Sajatos fogalom a kistérség. Ez altalaban egy, a tobbi koziil 1élekszama-
ban ¢s kulturaltsagaban, intézményeiben valamelyest kiemelkedd, de leg-
alabbis a kornyékbeli telepiiléseket ,,vonzo” (példaul tobb munkahelyet, is-
kolat, egészségiigyi intézményt kinald) nagyobb kdzség vagy varos — a korii-
16tte elhelyezkedd tobbi telepiiléssel és azok kiilteriileteivel egyiitt. A kistér-
ség szerepét azért is jobban elkiilonitik, mert mig egy megye — vagy plane
egy régio6 — hatarainak kijelolése részben politikai, részben sokféle érdeket
beolvaszto, végeredményében mesterséges lépés volt, addig a kistérség sok-
kal inkabb egy természetes, behatarolhato, kisebb (taj)egység. (Oktatas)gaz-
dasagtani szempontbol jelentdsége abban érhetd tetten, hogy ezeket az egy-
ségeket vizsgalva, s az adatokat statisztikai rendszerekbe foglalva, sokkal
pontosabb képet nyeriink példaul az oktatasi rendszer fejlesztésének leheto-
ségeirdl — de a gazdasagi folyamatokrol is —, mintha a nagyobb kozigazgata-
si egységek (megy¢k, régiok) idosoros adatainak valtozasat kdvetnénk figye-
lemmel.

Korabban a mai kistérségek Un. jarasokat alkottak. Kdzpontjuk a jarasi
székhely volt. Akkoriban is meglatszott, hogy amennyiben nem a maga ter-
mészetes kozegének megfelel6 moédon huztdk meg a jaras hatarat, a ,,rossz
helyre” keriil6 falu, kdzség vagy kisvaros sorvadasnak indult, mert kozigaz-
gatdsilag elszakitottdk a gazdaségi-tarsadalmi kapcsolatrendszerét jelento,
alkoto tobbi telepiiléstol. A mai kistérségek esetében egy rossz besorolas
nem jar ilyen jellegli, végzetes kdvetkezményekkel, illetéleg a dontés alapja
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a természetes gazdasagi kapcsolodasok, nem pedig a helyi vagy az orszagos
politika akaratlagos beavatkozasa.

Gazdasagossagi megfontolasok allnak annak hatterében, hogy szorgal-
mazzak az un. kistérségi tarsulasok 1étrejottét. (Az 0sztonzést kdzponti kolt-
ségvetési tamogatasokkal is aldtdmasztjak.) Ez azt jelenti, hogy tobb, adott
kistérségbe tartozé — tehat a mar meglevo természetes dsszetartozast tanusi-
to — telepiilés szerzodést kot egymassal kozos 6voda, iskola, egészségiigyi
intézmény, konyvtar stb. fenntartasara. Ezzel az Gsszefogassal mindegyik
biztositani tudja a szolgaltatdsok magasabb szinvonalat, raadasul Iényegesen
olcsobban, mintha kiilon-kiilon probalkoznanak az dnkormanyzati torvény-
ben és més jogszabalyokban rajuk harulo feladat-ellatasi kotelezettségeik
teljesitésével.

Ovodai és iskolai vonatkozasban vontatottan halad ez az ujabb ,korzete-
sités”. A koz0s fenntartasu tovabbi iskolak kialakitasanak legf6bb akadalya a
falvakban €16k szegénysége. Pontosabban: a tehetsebbek eleve ,,varosi” is-
kolaba igyekeznek adni, kiildeni gyermekeiket, viszont a hatra marad6 sa-
nyaru sorsu csaladoknal még a tanuld utikoltségének kifizetését tudjak a
munkanélkiili sziilok eldteremteni. Az ingyenesen szallitdo iskolabuszok
rendszere jelenleg csak a nagyvarosi elit-iskolak kdrében alakult ki Magyar-
orszagon. (Ott is altalaban azért, hogy a gyerekiiket iskolaba juttatd sziilok
ne okozzanak forgalmi dugot az intézmény kornyékén.) A kozponti koltség-
vetés egy-egy iskola fenntartasanak csak mintegy harométodét fedezi, a tob-
bit a fenntartonak kell 4llnia. Az iskolat fenntarto kistelepiilések azonban ki-
egészitd tamogatast kapnak intézményeik utan, igy ellenérdekeltek annak
megsziintetésében. Szamos kistelepiilés csak az elsé négy évfolyamot jelen-
t0 also tagozatot tud fenntartani. Ennek is van un. osztott és osztatlan altipu-
sa, vagyis lehet csoportokat képezni egyetlen évfolyambol (osztalybol), de
ha kevés a tanuld és csak egy vagy két tanitd all rendelkezésre, tobb ,,0sz-
talynyi” gyerek iilhet és tanulhat ugyanabban a tanteremben.

Tobb empirikus vizsgalatokkal aldtdmasztott kutatds szol arrol, mennyi
lenne az optimalis osztaly-, illetve iskolai tanuldlétszam (példaul Nagy,
2000). Pedagogiai szempontbdl — a mai vilagban legalabbis ugy tlinik — az
lenne a hasznosabb, ha els6tél nyolcadikig lehetne jarni ugyanott az altala-
nos iskolat; az elsé négy évfolyamon ugyanaz lenne a tanitd. Ezen kiviil
minden osztaly kiilon-kiilon tanteremben lenne. Fels6 tagozaton pedig (az
6todiktdl a nyolcadikig terjedd évfolyamokon) in. szakos tandrok tanitana-
nak, €s a tanorak egy részét korszer( technikai eszkdzokkel és szertarral fel-
szerelt — fizika, kémia, biologia, foldrajz stb. — szaktanteremben lehetne le-
bonyolitani. Az atlagos osztalylétszam huszon6t-huszonét tanulé volna.

Ezzel szemben a valésag az, hogy szamos iskolaban még a meleg viz sem
érhetd el a tanuldk szdmara, kritikus a mellékhelységek allapota (van, ahol
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udvari illemhelyre jarnak ki az iskola ,,polgérai”), kopottak a folyosok, anya-
gi er6forrasok hidnyaban mar évek 6ta nem végeztek tisztasagi festést sem.

A kis falvakbol az egyetemre vald eljutas esélyét — a fovarosiakhoz ké-
pest — az 1990-es évek kozepén ezrelékekben becsiilték. Kistelepiilésrdl in-
dulva tudomanyos fokozatot szerezni szinte ,,lehetetlen” volt. Az ezredfor-
dul6 tajan orszagos szinten, minden tanulora kiterjeden elvégzett szaktargyi
tudasszint-, illetve kompetencia-mérések ugyancsak azt az eredményt hoz-
tak, hogy minél kisebb lélekszamu telepiilésen minél kisebb egy iskola mé-
rete, annal alacsonyabb az oktatas szinvonala, s igy a tovabbtanulas és a ver-
senyképes szakma megszerzésének esélye.

Néhany tarsadalomfoldrajzi érdekesség

Magyarorszagon a nagyobb tomegeket érintd belsé migrdcio (vandorlas)
manapsag nem jellemzd. Az utolso tartds népesség-atrendezddés az 1950-es
években, az erdltetett iparositas (személyi kultusszal tetézett voluntarista
gazdasagpolitika) idészakaban ment végbe, amikor is az addig zommel me-
zOgazdasagbol ¢lok tomegeit vonta el a kialakuld szocialista tipusi nehéz-
ipar, illetve épitdipar. Ez akkoriban lakhely- és totalis életmod-valtozassal
jart egyiitt. A késobbi évtizedek ingazé munkasainak allandé lakcime videé-
ken maradt. Jelenleg, ha valaki més vidéken vallalna is allast, nagy valdszi-
nliséggel ugyancsak nem fog odakoltdzni. Mig ez korabban a lehet6ségek hi-
anya miatt kovetkezett be, ma Magyarorszagon jorészt abbol adodik, hogy
egy-egy lakas eladasa utan kevésbé lehet hasonld mindségiit és nagysagut
kapni egy fejlettebb, emiatt tobb munkahelyet felmutatd varosban. Mivel
minden eladast illeték, illetve adévonzat terhel, az emberek alaposan meg-
gondoljék, belevagjanak-e akar adas-vételbe, akar lakascserébe.

Vallasfoldrajzi szempontbol a kereszténység tulstilya jellemzo, ezen beliil
azonban szinte egyetlen megyérél sem allithato, hogy lakosai mindegyike
valamelyik meghatarozo felekezet tagja lenne. Ennek ellenére azonban akad
néhany érdekes Osszefliggés is. Az evangélikus szlovakok (masik résziik ka-
tolikus!) példaul viszonylag zart kézdsségekben, jol megkiilonboztethetd te-
lepiiléseken élnek ma is. A ruszinok egyuttal gorog katolikusok. Talan a leg-
kiilonosebb vallasfoldrajzi jelenség Somogy megyére nyomja ra bélyegét: az
orszag ezen egyik legszegényebb vidékén igen nagy szamban élnek reforma-
tusok. Az elmult szazadokban, hogy a miivelés ala vont foldjeik a csaladfo
halala utan ne osztddjanak életképtelen darabokra az 6rokosok kozott, szigo-
ra — ma ugy mondanank — ,sziiletésszabalyozast” foganatositottak maguk
kozott. Ez volt az Un. ,,egykézés”, vagyis egyetlen utdd, csalddonként egyet-
len gyermek felnevelése. Eredménye kozismert. Somogy megye gazdasagi
mutatdi a Dunantal megyéi kozott a legrosszabbak, és kiillondsen azok a kis-
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térségek rontjak le a megyei atlagot, ahol korabban egykézés folyt. Van ezzel
ellentétes folyamat is: a katolikusoknal a megfogané é¢letet az egyhaz védi
(stlyos biinnek szamit, ,,gyilkossagnak” szamit az abortusz), ami a katoliku-
soknak szazadokon at biztositotta a csaladon beliilli munkamegosztasban
sziikséges dolgos kezeket (a parasztsag egy részénél cselédek és napszamo-
sok munkdjat valtottak ki a 1ényegesen olcsobb csaladtagokéval, gyerekeké-
vel).

A nemzetiségek eredeti foldrajzi elhelyezkedése ennél — ha lehet igy
mondani — még érdekesebb képet mutat. Németajka telepiiléseket egyfeldl
az egykori ,,bécsi ut” (utak) mentén, Buda mellett talalunk, masfeldl pedig
Sopron szamit ,,tipikusan” szasz jellegli varosnak. Azok a szlovakok, akik-
nek 6sei ,,hegyvidéki” tevékenységekkel — példaul fakitermeléssel — foglal-
koztak, a Buda melletti Pilis-hegység hegyi telepiilésein laknak. A bolgarok
a korabbi szazadokban kertészettel foglalkoztak, és Pesthez kozel, sik vidé-
ken alkottak viszonylag nagyobb kozosségeket. A szerbek elsdsorban keres-
kedelemmel — dunai hajozassal — foglalkoztak, ezért talalunk egykori tome-
ges jelenlétiikre utaldo (ma mar elhagyatottnak tlind, miiemléki védelem alatt
allo) templomokat Rackevén &t Szentendréig. A romanok jellegzetesen anya-
orszaguk hatara mentén, Békés megye délkeleti peremvidékén élnek. Kiilo-
nosen érdekes a gorogok Beloiannisz elnevezést faluja Fejér megyében: a
masodik vilaghabora utan Gordgorszagban polgarhaboru dult, és a végiil ve-
reséget szenvedett gorog kommunistak alapithattak meg itt akkor még ideig-
lenesnek vélt telepiilésiiket Magyarorszagon.

Felhasznalasi lehetoség: tanulmanyi kirandulasok

Az orszagon beliili tajegységek megismerésének, illetve iskolai megis-
mertetésének fontos eszkoze a tanulmanyi kirandulds (osztalykirandulas).
Ennek elsddleges célja a honismeret, masodlagos funkci6ja az orszag bejara-
san, megismerésén keresztil a sziill6fold tisztelete és a hazaszeretet.

A tanulmanyi kirandulasok akkor fogjak elérni a tanuldk optimalis fej-
lesztésének céljat, ha a pedagdgusok tanitvanyaik bevonasaval céltudatosan,
ha ugy tetszik: multikulturalis szemléletben készitik eld. Ennek keretei a
foldrajz-, torténelem-, magyar nyelv és irodalom tanérakon hozhatok létre,
illetve azokon a foglalkozasokon, amelyeket az osztalyfénok tart (példaul
osztalyfonoki orat). Szép lehetoségeket tartogat egy honismereti szakkor is.

Az el6késziiletek soran ki lehet térni a meglatogatni, felkeresni kivant te-
riilet természetfoldrajzi, gazdasagfoldrajzi, népességfoldrajzi, kulturalis jel-
legzetességeire. A tanulok fakultativan (valaszthatéan) utdna nézhetnek a
tajnyelvi jellegzetességeknek, a (kis)térség hirességeinek, targyi-néprajzi,
épitészeti emlékeinek, nemzetiségeinek és azok sajatos kultirajanak, népvi-
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seletének, tajjellegli ételeinek és italainak; iparanak, mezdgazdasaganak, ke-
reskedelmének. Megfeleld elokészités — a neveldtestiilet minél tobb tagjanak
bevonasaval — nyoman akar az osztaly valamennyi tanuldja felkésziilhet egy-
egy témabol. Lényeges, hogy minden felkésziilt didk elmondhassa kiseléada-
sat, illetve az osztaly tanuloi beszélgethessenek, véleményt nyilvanithassa-
nak az elhangzottak tartalmarél. Még hatékonyabbd tehetd a tanulmanyi ki-
randulas, ha a tanulok eleve tudjak, a latottakrol és hallottakrdl az iskolaba
¢és tanulmanyi rendbe visszatérve, folyamatosan lesz kikérdezés.

Kulcsfogalmak
Europai Unio, Magyarorszag, Budapest, régio, telepiilésfoldrajz, kistérség,
kistérségi tarsulés, tarsadalomfoldrajz, tanulmanyi kirandulas szervezése

Tovabbi érdekes olvasmanyok

Bersényi Ivan (1990): Iskolai kirdnduldsok. Hogyan, hova, mennyiért? Ta-
nulmanyi kirdndulasok szervezdinek kézikdnyve. Typotex Kft. & Aluterv-F-
KI, Budapest

Dely Karoly — Javorka Péter (1963): Iskolai tanulmanyi kirandulasok. Sport
Kiad6, Budapest

A halandodsag foldrajzi kiilonbségei Magyarorszagon (2000) Kozponti Sta-
tisztikai Hivatal, Budapest

Leé¢l-Ossy Sandor (1974): Foldrajzi tanulméanyi kirandulasok. Foldrajztani-
tas idOszerti kérdései c. sorozat, Tankdnyvkiadd, Budapest

Kérdések, feladatok

1. Hol sziilettek az On nagysziilei? Sziilei? On?

2. Milyen nyelvjarasokkal taldlkozott?

3. Milyen tajnyelvi szavakat ismer? Mely vidékén hasznaljak ezeket az or-
szagban?

Mit érzékel On falu és varos kiilonbségeibél?

Mely tajakon jart iskolai osztalykirandulasokon?

Miért éppen ezekre a helyekre szervezték a tanulmanyi kirandulést?
Ki(k) és hogyan dontott(€k) el, hova menjenek osztalykiranduldsra?

Now s
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Nyelv, kultara, iskola®

Az adott kultara nyelvrdl és gyereknevelésrdl vallott felfogésa, hiedel-
mei, szokasai, egyarant meghatarozzak a nyelvtanulas jellemzoit. A nyelvi
szocializaciora vonatkozo kutatasok fontos betekintést adnak az ember nyel-
vi fejlédésébe, €s segitenek megérteni a kulturalis kontextus, és a gyermek
nyelvhasznalata kozotti kapcesolatot. A nyelvi sokszinliségre az iskolanak is
fel kell késziilnie, hiszen a tanitas és a tanulas a tobbnyelvii, a tobbségi tar-
sadalom nyelvétdl kiilonbozo csaladi hattérbdl érkezd gyerekek esetében, az
iskolai kdzosségben is specialis feladatokat és kihivasokat hordoz.

Az elmult évtizedekben igen gazdag és sokrétii szakirodalma jott 1étre a
nyelvi szocializacid kérdéseinek, valamint a multikulturalis, kétnyelvii neve-
1és nyelvi vonatkozasainak, mind a nyelvészet, mind pedig a neveléstudo-
many teriiletein beliil, valamint interdiszciplinaris hatérait érintve. Mig a
hatvanas években altalanos nyelvi tedriak megjelenésének lehettiink tanti, a
nyolcvanas-kilencvenes években elmozdulas kovetkezett be a nyelvelsajati-
tasi folyamata, valamint a multikulturalis és a tobbnyelvl iskolai oktatas
adekvat kapcsolodasi pontjainak megtalalasa felé. A nyelvi szocializacio a
tarsadalomba valo beilleszkedés folyamatanak alapvetéen meghatarozo ré-
szeként irhato le, amelynek soran az ember, nyelvileg és kulturalisan kompe-
tens tagjava valik az 6t koriilvevd kozosségnek, megtanulja anyanyelvét, an-
nak grammatikailag helyes hasznalatat, lexikai bazisat, tovabba elsajatitja az
adott besz¢ld kozosségben adekvat nyelvhasznalati modokat, szabalyokat, a
kulturalisan elfogadott nyelvhasznalattal szorosan Osszefiiggd viselkedési
formakat. A nyelvi szocializacio kulturalisan szervezett, interaktiv folyamat,
a nyelv hasznalata minden emberi kultaraban jelen van, ebbdl addddan a
nyelv az egyik legfontosabb kulturdlis univerzalé. A nyelv megtanulésa elva-
laszthatatlanul kotodik, szorosan kapcsolddik a kulturalis kornyezethez, a
gyermeket koriilvevo, az 6t gondozo felnétt személyek, az anya, és a kdzvet-
len tarsas kornyezet hozza kozel allo tagjaihoz. A nyelvi szocializacio a csa-
ladban kezdddik el, a gyermeket koriilvevo felnéttek, és gondozod személyek
mintdi nyomdn tanulja meg az elsé szavakat, mondatokat, nyelvtani szaba-
lyokat. A veliik val6 interakcid soran sajatitja el az ember anyanyelvét. Ri-
szovannij és Solyom (1996) szerint a nyelvi szocializdcionak két arca van,
egyrészt a megfeleld nyelvi megnyilatkozasok a tarsas viselkedés soran,
masrészt a megfeleld tarsas viselkedés nyelvi eszk6zokon keresztiil. A nyelvi
szocializacid kutatasok elsé generacioja a gyermek nyelvtanulasaval, ezen

2 Nyelvi szocializaci6 és oktatas Uj Pedagdgiai Szemle, 2005. 3. sz. 3-10. c. megjelent cikk jelentSsen
modositott, kibSvitett anyaga
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beliil is kiemelten az anya-gyermek kozotti interperszondlis kapcsolat nyelv-
tanulasban betoltott szerepével foglalkozott, csak a késobbiekben lett vizsga-
lat targya, a kamasz, a feln6tt és az idds kord ember nyelvfejlodése, nyelv-
hasznalata, valamint a szocializacié kiillonb6z6 szintereinek hatasa, igy a
csaladon tul az iskola, a munkahely, valamint a médidk nyelvtanulasra gya-
korolt befolyésa is. A nyelvi szocializacié korantsem zarul le a gyermekkor-
ban, hanem egy egész ¢leten at tartd folyamatként értelmezhetd. (Garrett,
Baquedano-Lopez, 2002) A kulturalis antropoldgiai nyelvkutatasok az utob-
bi években kapcsolodtak Ossze az iskolai nyelvoktatas, a kétnyelviiség, a
multikulturalis nevelés kérdéseivel.

Nyelvi szocializacio a kiilonbozo kultarakban

Sapir és Whorf nyelvi relativitas elmélete szerint (Sapir, 1971) — amely
sok vitat kavart —, az egyén altal hasznalt nyelv alapvetéen hat az ember vi-
lagfelfogasara, viselkedésére és nem utolsé sorban gondolkodasmodjara. ,,A
realis vilag nagymértékben tudattalanul, a csoport nyelvi szokasaira épiil.
Azok a vilagok, amelyekben kiilonboz6 tarsadalmak élnek, kiilonboz6 vila-
gok, nem pedig ugyanaz a vilag, kiilonb6z6 megnevezésekkel ellatva. Nagy-
részt azért latunk, hallunk, tapasztalunk tigy, ahogy tessziik, mert kdzdssé-
giink nyelvi szokasai eleve hajlamossa tesznek benniinket bizonyos értelme-
zések kivalasztasara.” (Lawton, 1974, 81-82.) Kiilonbozé nyelvek kiilonbo-
z6képp irjak le a valdsagot, tehat feltételezésiik szerint a kiillonbz6 nyelvet
beszEl6 emberek a vilagot masképp latjak, illetve a kiilonb6z6 nyelvek hajla-
mossa tehetik az embereket arra, hogy a viladgot masképp lassak, masképp
gondolkodjanak. A nyelvhasznalat sokfélesége egy nyelven beliil is jellem-
z6, nemhogy, kiilonb6z6 nyelvek esetén.

Fischman (1960) mutatott ra arra, hogy a kulturalis sajatossagok és a
nyelvi kddolhatoésag szoros kapcsolatban all egymassal. Példaul, amit az
egyik nyelvben egy szoval fejeziink ki, azt egy masik nyelvben akar 6t-hat
szoval is leirhatjuk. Bizonyos szavakat nehéz mas nyelvre egzakt modon le-
forditani, egy idegen nyelvben ugyanannak a szénak teljesen megfeleld,
pontos nyelvi parjat megtalalni. Mind lexikalis, mind pedig strukturalis vo-
natkozasban megfigyelhetok a nyelvek kozotti kiilonbségek. Példaul a love
sz6 magyarul szeretetet és szerelmet egyarant jelent, mig az angolban ezzel
az egy szoval fejezik ki mindkét tartalmat. A hd szénak az eszkimoban akar
hét, nyolc megfeleldje is van, amig az angolban csak egy. Szerkezeti kiilonb-
ségekre jo példa, a nemek hasznalata, mig a magyarban nem hasznalunk
himnemet, ndnemet ¢és semleges nemet, addig a németben és az orosz nyelv-
ben igen. Vagy a kinai nyelvben nincs egyes szam és tobbes szam, és nincse-
nek vonatkozo-névmasi mellékmondatok sem. Bizonyos nyelveknek, mint
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példaul az angolnak, joval gazdagabb igeidd szerkezeteik vannak, mint
mondjuk a magyarnak.

Ma mar koztudomast, hogy a tarsadalmi-kulturalis kiilonbségek, Ggymint
az etnikai csoporthoz, tarsadalmi réteghez tartozas, sét az egyén életkora is
befolyédsolja mindennapi nyelvhasznalatunkat. Ugyanazt a nyelvet masként
ragadja meg egy no és egy férfi, a tdrsadalomban €16 tdbbségi és kisebbségi
ember, valamint a kdzéposztaly €s az als6 tarsadalmi rétegekbe tartozok ko-
zosségei. A killonbozo tarsadalmi osztalyok masként hasznaljak a nyelvet, a
gyermek csaladjanak tarsadalmi hierarchiaban elfoglalt helye, szocio-6kono-
miai sztatusza szintén meghatarozza a nyelvi szocializacié folyamatat.

Ebben a vonatkozasban Basil Bernstein (1959, 1996) széles korben is-
mertté valt vizsgalatait érdemes megemliteni, aki a gyerek és csaladja tarsa-
dalmi osztalyszerkezetben elfoglalt helyét és nyelvhasznalatat 6sszefiiggés-
be hozta iskolai sikerességgel. A publikus nyelvet — amelyet késébb korlato-
zott kdédnak nevez — rovid, grammatikailag egyszertien felépitett mondatok-
kal, egyszerii kot6szohasznalattal jellemzi, rovid kérdésekkel és felszolita-
sokkal, személytelen névmasokkal irja le. Ezzel szemben a formalis nyelvet
— amelyet késobb kidolgozott kédnak hiv — nyelvtanilag bonyolult, valtoza-
tos, gazdag szohasznalattal jellemzi, tovabba a melléknevek koriiltekintd
megvalasztasaval, bonyolult fogalmi hierarchiaval azonositja. A kidolgozott
és a korlatozott nyelvi kod hasznalata eltérd a tarsadalom kiilonb6z6 rétegei-
ben, a kdzéposztalyhoz tartozo, tanult sziilék inkabb kidolgozott kodot hasz-
nalnak, amig a tarsadalom alsé rétegeinek korében a korlatozott kod figyel-
het6 meg. Az iskola nyelvi kddrendszere a kidolgozott kodra épiil, igy bizo-
nyos kulturalis és beszédmintak elonyt jelentenek az oktatasban, mig a kor-
latozott kodot hasznald csaladi kdrnyezetbol érkezd gyerekek hatranyba ke-
riillnek, hiszen szamukra idegen a formalis nevelésben hasznalt, és természe-
tesnek vett, elvart nyelvi kodrendszer. Ha a csalad, otthon hasznalatos nyel-
ve illeszkedik az iskoldban hasznalt nyelvhez, nyelvi szempontbdl gordiilé-
keny lesz a gyermek iskolai fejlddése, azonban 0ssze nem illés esetén a
nyelvi hatrany tovabbgylriizve tanulasi hatranyt, boldogulasi nehézségeket,
a kozéposztalybeli gyerekekhez képest tanulasi lemaradéast okozhat. Sok
esetben a kommunikacids rendszer tarsadalmi-kulturalis kiilonbségei jelen-
tik a szakadékot az iskolaban elvart nyelvhasznalati rendszer és a csalad al-
tal kdzvetitett minta kdzott.

Kulturalis antropoldgusokat €s a nyelvészeket régota foglalkoztatja az a
kérdés, hogy a kiilonb6zo népek, etnikai csoportok milyen szimbdolumokkal
kommunikalnak, illetve hogyan hasznaljak a nyelvet, miként tanitjak meg
gyerekeiket anyanyelviik hasznalatara. A nyelvi szocializaciés kutatasok bi-
zonyos iranyai nem csak azt mutatjak be, mit tanul meg az ember, a gyermek
a nyelvelsajatitas folyamataban, hanem azt is, hogyan tanulja meg a nyelvet
kiilonb6z6 kulturalis hattérben. Kiilonosképpen pedig arra fokuszalnak,
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hogy milyen moédon tesznek szert a nyelv megtanulasara a felndvoé nemzedé-
kek az iskolaskor eldtti idoszakban. Kulturakézi tanulmanyok arrél szolnak,
hogy kiilonboz6 kulturalis kdrnyezetben a koriilottiik 1évo felndtt modellek,
a kultara specifikus normak, interakcids mintak fiiggvényében, eltérd nyelvi
szocializacion mennek keresztiil a feln6vé nemzedékek. Mérei Ferenc és V.
Binét Agnes (1981) irja le, hogy a legkiilonboz6bb anyanyelvii gyerekek bér-
milyen nyelven beszéljenek is, joval tobbféle hangot képeznek, mint ami
anyanyelviikon el6fordul. Példaként emliti, hogy csecsemdink a magyar
nyelvben nem 1étez6 mély torokhangokat, a francia nazalisokat, az afrikai
csettintOket is hallatjak. A sokféle hang aradatabol azonban csak azok ma-
radnak meg, amelyeket a kdrnyezet beszédében eldéfordulnak. A kezdeti
spontan hanggal valo jaték, a késébbiekben kiils6 minta utanzasara valo atal-
last jelenti. A csecsemd hangképzd szervei altal lehetséges hangok koziil
azokat rogziti, amelyeket a feln6ttek beszédében hall.

Réger Zita (2002) Utak a nyelvhez cimli konyvében szamos példat hoz a
nyelvelsajatitas kiilonboz6 utjaira, modjaira. Schieffelin, és Ochs és Schief-
felin klasszikussa valt leirasat idézi, akik Papua Uj-Guinedban é16 kaluli
népcsoport nyelvi szocializacidjanak jellemzoit taglaljak. A kaluli anydk
nem tekintik nyelvi megnyilatkozasnak a gyerek giigydgését, ugy vélik, fe-
lesleges id6pazarlas és haszontalan dolog lenne ekkor beszélni a gyermek-
hez. A kaluli anyak nem jatszanak a gyermek nyelvi megnyilatkozasaival, a
sajat beszédiiket nem igazitjak a gyermek nyelvi fejlettségéhez. Az els6 18
honapban minimalisra teheté az anya-gyerek kozotti verbalis kapcesolat,
azonban a gyermek mindvégig hallja a koriilotte 1évo felnott személyek tar-
salgasat, fiiltantija a koriilotte élok beszédmintainak. A gyermek alig valik
cimzettjévé a nyelvi interakcionak, €s csak ritkan jelent kommunikacios
partnert a beszélgetésben. A kalulik ugy vélik, a nyelvelsajatitas akkor kez-
dédik, amikor a gyermek kimondja az ,,anya” és a ,,mell” szavakat. Ekkor
valtozas all be a kommunikacios folyamatban, ekkortdl kezdik el beszélni ta-
nitani a gyereket. Azonban a kaluli anyak nem teremtenek gyerekre mérete-
zett nyelvi helyzeteket, hanem a spontdn modon ado6do nyelvi szituaciokba
vonjak be a gyermeket. A kalulik nyelvtanitasi jellemzdivel szemben egy
masféle nyelvi szocializacids folyamat figyeltek meg a fehér, kozéposztaly-
beli angol-amerikai anyaknal, ugyanis a nyelvtanitas soran alkalmazott neve-
1ési elvek, igy a beszédfejlodés koriilményei karakterisztikusan kiillonboznek
az elébbi népcsoportétdl. Az angol-amerikai anyak az ujsziilott sziiletésétol
fogva, a beszédhelyzetet a gyermekhez igazitjak, gyermekeiket a tarsalgas
cimzettjeinek tartjak, beszéd folyamataban alapvetden figyelemmel vannak a
gyermek nyelvi fejlettségére. Az angol-amerikai és a kaluli kdzosségben el-
téré kornyezeti, szocio-kulturalis jellemzok érvényesiilnek, ebbdl adodoan
az elvart nyelvi kompetencidk is alapvetden kiilonboznek egymastol. A kom-

134



munikativ kompetenciak a kultirdba adgyazottan formalddnak, reprezentalva
az adott etnikai kultarara jellemz6 sajatossagokat.

Ochs és Schieffelin (1984) kiilonb6z6 kulturalis hatteri gyerekgondozok
interakcios mintait megfigyelve, két interakcidos mintat kategorizaltak, gye-
rekkozponti és helyzetkézpontt stilust jeldltek meg. A gyermekkozponta
kommunikacids stilus jellemzdje, a gyermekhez vald alkalmazkodds, a gyer-
mek, mint potencidlis kommunikacids partner megjelenése a beszédfolya-
matban. Ezzel szemben a helyzetkdzpontu stilus esetén a felnéttek azt varjak
a gyerektdl, hogy 6 alkalmazkodjon a beszédhelyzethez, arra hajlanak, hogy
ne egyszerisitsék le a beszédet a gyermek szintjéhez. A fenti két példanal
maradva, a kalulik helyzetkdzpontu, mig az angol-amerikai anyak esetében
gyerekkozpontu beszéd irhat6é le, mikdzben az eurdpai népesség standard
mintai is utobbi csoportba tartoznak. A két interakcids minta nem &rokre
sz0l, és nem jelenti azt, hogy ne lenne atjarhatosag kozottiik. A gyerekkdz-
pontt beszéd a gyermek fejlédésével fokozatosan helyzetkdzpontuva valto-
zik, valtozhat.

Osszefoglaloan azt mondhatjuk, hogy kiilonbozé kornyezetben, eltérd
kultaraban a trsas interakcio kiillonb6zd formait hasznaljdk az emberek. Kii-
londsen igaz ez tény a nyelvi szocializaciora, amely sajatos teriilete a szocia-
lizacionak, a kultira-specifikus kommunikativ kompetenciak fejlesztésének.
A kulturalis kontextus magaban foglalja mindazt, amit az adott k6zosség
tagjai tartanak a nyelvr6l, és annak hasznalatarol, értékeket, ideakat, a nyelv-
re és a beszélére vonatkozolag éppugy, mint a nyelvtanulas, nyelvtanitas fo-
lyamatara nézve egyarant. A kiilonb6z6 etnikai, kulturalis hattér a gyermeket
szerteagazo, divergens utakon vezeti be a nyelvbe. Valamennyi kommunika-
tiv stilus a szocializacionak, a nyelvi képességek fejlodésének egy egyediil-
allo kultara-specifikus perspektivajat jelenti (Reger, 2002).

Nyelvi szocializacio és az irasbeliség

Sok gyerek tehat nem csupan eltérd nyelvet hoz magéval az iskoldba, ha-
nem a tanuldk kozott az eltérd kulturdlis hattérbdl érkezo gyerekek esetében
a nyelvhasznalat kulturalisan elfogadott modjai, az irasbeliséggel valo talal-
kozas milyensége is lényegesen kiilonbdzhet egymastol. A nyelvi szocializa-
ci6 egyik sajatos teriiletét képezi az irasbeliséggel valo talalkozas. Az els6d-
leges nyelvi szocializacids terepen til, iskolaba lépve, a csalad és a kozvet-
len kérnyezet nyelvi mintai mellett megjelenik egy 11j, masodlagos szociali-
zacios terep, az iskola, ahol a gyermeket neveldi a tanitasi-tanulasi folyamat
sordn bevezetik az irds-olvasas rejtelmeibe. Heath (1986) arrol szol, hogy a
fehér munkasosztalybeli és az afro-amerikai munkéasosztalybeli csaladokban
felnovo gyerekeknek kiilonboz6 tapasztalataik vannak az iras-olvasas tekin-
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tetében, csaladtagjaik kiilonbozo elvarasokat fejlesztenek ki az iras-olvasas
eseményekre vonatkozolag.

A kozéposztalybeli, fehér csaladokban az irasbeliség elokészitése mar jo-
val az iskolaba 1épés elott megkezdddik. A gyerek a mindennapok soran
megtapasztalja a kdnyvek jelenlétét a csaladban, a hazi konyvtarban, példaul
a felndttektol latja az ujsagolvasds eseményét, nap mint nap latja leckét irni
iskolas testvérét, és az esti mesék felolvasasanak is részese. A képeskonyvet
nézegetd gyermek mintegy észrevétlen nd bele az irasbeli kultiraba, és ta-
nulja az irasbeliség szerepét az 6t koriilvevd tarsadalomban. Meséléskor a
gyermek gondozodja kozvetleniil mutatja a képeket, a képen lathatd targya-
kat, személyeket, kommentdlva az ott latottakat. Otthon és az 6voddban me-
sekonyveket nézegetve, a képeket magyarazva a gyermekben akaratlanul is
rogziil, hogy az ember életének szerves része az olvasas, amelynek egy-egy
fortélyat is elsajatitja a korai ¢letszakaszban, példaul megtanulja mar iskolas
kora eldtt, szemével és ujjaval kdvetni a kdnyvek lapjain 1évo torténetekhez
kotodo képeket és az irott szoveget. A konyvvel valo korai, iskolaskor el6tti
ismerkedés, jaték a késébbi irds-olvasas megtanuldsanak igen fontos eloké-
szitését jelenti.

Sajatos a nyelvi szocializacié azoknal a népeknél, ahol hidnyzik az irott
kultira, amelyeknél a nyelv csupan oralisan, szoban ¢€l. Bizonyos roma ko-
z0sségekben is évszazadokon keresztiil csupan szoban élt a nyelv, az elsd
roma meséket, torténeteket csak nem régiben irtak le, és mostanaban késziil-
tek el az els6 roma olvasokonyvek is. A hagyomanyos roma kozosségekben
felnevelkedd gyerekek tobbsége, csaladjaban még napjainkban is ritkén ta-
lalkozik a nyelv irasbeli hasznalataval, beleértve az iras-olvasas események
széles skalajat. A roma gyermekek jelentds részének nyelvi nevel6désébol
hianyzik az iras-olvasasra szocializalas iskolas kor eldtt (vo. Réger, 2001).
Ritkasagszamba megy a mesekdnyvek jelenléte, az olvasas élményének koz-
vetlen megtapasztaldsa. Mesélés természetesen 1étezik, azonban kevésbé a
mesekonyv irott szovege alapjan torténik, sokkal inkabb a szobeliséget, a
szajhagyomanyt kovetve. Mindez kérdéseket vet fel, dilemmakat jelent az is-
kolai oktatasra, az iras-olvasas megtanitasara nézve, hiszen tarsaihoz képest
nagyfoku hatrannyal indul az a gyermek, aki csaladi kdrnyezetében, kdzvet-
len mili6jében nem rendelkezik az irott kultarara vonatkozo elézetes tapasz-
talatokkal, meghataroz6 élményekkel. Azok a gyerekek, akik otthon, csaladi
kornyezetiikben még nem taldlkoztak az irasbeliséggel, az iskolaba Iépve az
iras-olvasas megtapasztalasa forradalmian 11j dolgot jelent. Ezek a tanulok
fokozott timaszt és segitséget igényelnek, tovabba sajatos modszertani fel-
késziiltséget kivannak a tanitoktol.

Az irasbeliség magasan szervezett szimbolikus rendszeren alapszik, igy
az iras-olvasas képességének fejlédése komplex modon kapcsolodik a gyer-
mek szimbolikus repertoarjanak egészéhez. A nyelvi fejlesztéshez megfeleld
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alapot jelent a kiilonbdz6 miivészeti teriiletekkel valo taldlkozas, miivészeti
tevékenységekben torténd részvétel. A rajz, a festés, a zene, a tanc, a drama-
jaték, a vers és a mesemondas- kiilon-kiilon, és egylittesen is fontos részét
képezi az ember szimbolikus repertoarjanak. A mivészetekkel vald talalko-
zas a nyelvi nehézségekkel, hatrannyal kiizd6 tanuld szdmara szamos utat és
lehetdséget ad a tanuldsra, a kommunikacioéra, a kognitiv képességek, a
szimbolikus rendszer fejlesztésére. Az irasbelis€g megalapozasat segiti mas
szimbolikus rendszereken alapuld formak, mint példaul a rajzolas, a betiik
kimozgasanak gyakorlasa.

Multikulturalis, tobbnyelvii iskolai programok

A kiilonb6z6 nyelvi szocializacidval, a nyelvelsajatitasi folyamattal, elté-
r6 kulturalis hattérrel rendelkezd gyermek iskolaba keriilve kiilonb6z6 okta-
tasi lehetségekkel, nyelvi programokkal taldlkozhat. Azon népcsoportok
esetében, amelyek a tobbségi tarsadalomtol eltérd nyelvet hasznalnak, alap-
vetd kulturalis kérdéssé valhat a nyelv megtartasa, megdrzése, hiszen a kul-
tara a nyelven keresztiil él, a nyelvvesztés alapvetOen a kultra vesztését is
magaval hozza. Bizonyos iskolai programok tdmogatjak, masok kevésbé se-
gitik a kisebbségi nyelvek megtartdsat. ,,A kétnyelvii oktatas arra utal, hogy
az intézményes oktatdsi-nevelési folyamat adott szakaszain a részt vevo sze-
mély tanulmanyait két (vagy tobb nyelven folytatja.” (Bartha, 2000, 762.)

A kétnyelvil oktatasi programok is tobbfélék lehetnek, kiilonbozve abban,
mennyiben segitik az anyanyelv megdrzését, a nyelvi kompetenciak fejlesz-
tését. Skuntnabb-Kangas (1997) a kétnyelvl oktatasi programok négy fo ti-
pusat, a kisebbségi szegregéciot tamogato, az anyanyelv-tamogato, a mély-
viz-technikara épit programokat, és a belemeritési programokat kiilonboz-
teti meg egymastol. Az els6ként emlitett kisebbségi szegregaciot tamogato
programok jellemzdje a kisebbségi gyerekek oly modon val6 kiilon oktatésa,
melynek soran alacsony szinvonalil képzésben részesiilnek a kisebbségi
nyelvet beszélo gyerekeket, tobbnyire gyenge eredménnyel, ugyanis kedve-
z6tlen targyi-eszkozi és személyi feltételek mellett oktatjak oket, miutan az
adott kisebbségi nyelv oktatasanak tarsadalmi tamogatottsdga, a nyelv presz-
tizse tobbnyire alacsony. Az anyanyelvet tamogato, nyelvmegdrzé progra-
mok soran ezzel szemben kétnyelvli tanarok a gyerekeket anyanyelven és
masodik vagy tobbségi nyelven egyarant oktatjak, a kulturalis értékek apola-
sa, megbrzése mellett. A mélyviz-technika annyit jelent, hogy a nyelvi ki-
sebbségben 1évo tanuldt — képletesen ,,bevetik a mélyvizbe”, azaz tobbségi
nyelvoktatasba vonjak be, oly modon, hogy a tanar nem beszéli az adott ki-
sebbség nyelvét. Az ilyen programok nagy hatranya, hogy tobbnyire kultura-
lis asszimilacioval, nyelvvesztéssel, a gyerek szamara nagyfoka nyelvi sok-
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kal, megrazkodtatassal jarnak. A belemeritési programokban pedig a tobbsé-
gi diakok onként valasztva egy idegen nyelvet, kétnyelvl tanaroktol tanuljak
a magas statusu kisebbségi nyelvet. Ilyen esetben a kisebbségi nyelv magas
presztizzsel bir, tobbnyire vilagnyelvnek tekinthetd.

A kétnyelviiség az egyén szamara lehet felvalto-felcseréld, és additiv,
hozzaado jellegii is. A felvalto-felcseréld kétnyelviiség esetében a kisebbségi
nyelv hasznalatat a tobbségi nyelv hasznalata valtja fel, amely fokozatosan
egylitt jar az els6 nyelv elsorvadasaval, elvesztésével. Az additiv kétnyelvii-
ség esetén a tanulo az otthon megtanult és hasznalatos els6 nyelv mellé elsa-
jatit még egy nyelvet, amely mellett megmarad az elsé nyelv aktiv hasznala-
ta is.

Tobbnyelvii oktatas a gyakorlatban

A bevandorl6 csalddok gyermekei, illetve az adott orszag dominans nyel-
vét nem, vagy alig ismerd didkok iskolai teljesitménye a tapasztalatok sze-
rint tobbnyire alacsonyabb, hiszen a sziikséges nyelvismeret, a nyelvi kom-
petenciak hianya neheziti a megfelel iskolai eredmények elérését. Azonban
nincs ez minden esetben igy. Garcia (2002) egy eredményes kétnyelvii, az
un. kétutas belemerité programot (two-way immersion program — TWI), a
belemeritd programok egyik valfajat mutatja be, amelyet az Amerikai Egye-
sillt Allamokban alkalmaznak. A program keretei kozott arra torekszenek,
hogy fele-fele aranyban legyenek egy-egy osztalyban tobbségi — az angol
nyelvet anyanyelvként besz¢éld — és nyelvi kisebbségben 1év6 tanulok. A
programnak harom f6 célja van, a nyelvi kisebbségi didkok angol nyelvi ta-
nulmanyaihoz, és iskolai sikerességéhez vald hozzajarulas, valamint a tobb-
ségi didkok idegen nyelvi fejlodésének eldsegitése, €s nem utolsod sorban a
kulturkdzi érzékenység fejlesztése, a nyelvi, etnikai egyenldség biztositasa a
tobbségi és a kisebbségi tanulok kozott. A TWI programnak két széles kor-
ben alkalmazott tipusa 1étezik, az egyik az 50:50 modell néven valt ismertté,
amelynek keretei kozott az iskolai oktatas a nap egyik felében a tobbségi an-
gol, a masik felében a kisebbségi, tobbnyire spanyol nyelven folyik. A masik
tipusa ennek a programnak a 90:10 modell, amelynek keretein beliil az 6vo-
dai és az iskolai csoport a nap 90%-aban a kisebbségi nyelvet hasznalja az
intézményben. Ma az USA-ban szamos TWI program szerint mikodd osz-
taly létezik, jorészt angol-spanyol nyelven, azonban vannak olyan progra-
mok is, amelyekben mdasodik nyelvként a franciat, a portugalt, az oroszt,
vagy a koreai nyelvet hasznaljak a tanulok. A program pozitivuma, hogy a
kisebbségi diak nyelve magas presztizst, elismerést bir az oktatas soran, igy
a nyelvi kisebbségekhez tartozé tanulok nagyobb magabiztossaggal kezdik a
tobbségi nyelvet tanulni. Ekdzben az angol anyanyelvii diakokat arra 6szton-
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zik, hogy egy masik nyelvet és kulturat megértsenek, hiszen a tobbségi és a
kisebbségi nyelv ugyanolyan fontos helyet kap az iskolai oktatasban, a ma-
gas szinvonalu oktatasbol mind a tobbség, mind pedig a kisebbségi diaksag
részesiil. A program sikerét, eredményességét mara mar széleskori és atfogod
vizsgalatok jelzik, amelyek szerint a TWI programok sikeresen elémozditot-
tak mind a kisebbségi, mind pedig a tobbségi tanuldk tantargyi eredményes-
ségét. Cazabon, Nicoladis, Lambert (1998) vizsgalataik jelzik, hogy azok a
tanulok, akiknek tanulmanyait négytdl-nyolcadik osztalyig kisérték figye-
lemmel az 50 : 50 programban, szignifikansan jobb eredményeket értek el a
kontrollcsoportnal, mind angolbdl, mind pedig spanyol nyelvbdl. Lindholm
és Christiansen (1990) a 90:10-hez modell szerint miikddo iskoldk eredmé-
nyeire voltak kivancsiak, amelybdl kideriilt, hogy a spanyol anyanyelvii dia-
kok tanulményi eredményei atlagon feliiliek, azonban az angol anyanyelvii
tanuloké nem mondhat6 egyértelmiien kiemelkedonek. Mig a tobbségi gye-
rekek anyanyelvi képességei magas szinten fejlédtek, addig a tanult kisebb-
ségi nyelv terén a szokincsbeli és a nyelvtani tudasrendszer, és a képességek
fejlodése elmaradt a kisebbségi didkok nyelvi fejlodésétdl. Bar képességeik
fejlodtek, de nem jellemezhetdk a tanuldk olyan nagyfoku fejlédéssel, mint
nyelvi kisebbségi tarsaik.

Egy masik sikeres program Tara Goldstein (2003) kdnyve nyoman valt
ismertté, amely szintén figyelemre mélto. A kényv a kanadai Toronto kiilva-
rosaban 1évé egyik kozépiskola sikertdrténete, amely egy tobbnyelvii iskola
nagyszerli eredményeit mutatta be. Kanadaban, Toront6 északi kiilvarosi ne-
gyedében taldlhaté a Northside Secondary School, ahova didkok foként
Hong Kong-i bevandorld csaladokbol érkeznek, és 60%-uknak nem az angol
az anyanyelve. Az iskola tanul6i legalabb 6t kiilonb6z6 nyelvi csoportbol
szarmaznak. Csupan 38%-uk els6 nyelve az angol, a tobbiek mandarin, vagy
koreai és egyéb mas nyelveken beszélnek. A tobbnyelviiség mellett az iskola
hirnevét kivalosdganak koszonheti. Mikdzben a bevandorlok iskolai tobb-
nyire a didkok alacsonyabb iskolai teljesitményérol, a korai kimaradasrdl, a
nagyfoku lemorzsolodasrol szolnak, addig ez az intézmény tanulod kivalod
eredményeivel tliint ki a kisebbségi didkokat oktatd iskolak koziil. A tanulok
jelentds részének ugyanis atlagon feliili eredményeket sikeriilt elérnie a ha-
zai és nemzetkdzi versenyeken, kivalod eredményeik megmutatkoznak mate-
matikabol, természettudomanyos targyakbol, és a befogadd orszag nyelvé-
nek ismeretébodl is. Képességeik fejlesztésére a kotelezd orakon kiviil is le-
hetéségiik van, igy a didksag tobb mint fele magas szintli miivészeti képzés-
ben vesz részt, dramajaték- korokhoz kapcsolodik, vizualis, mivészeti és ze-
nei korok tagja, tutori programban, kooperativ tanuld csoportban tevékeny-
kedik, tanacsado parhoz kapcsolodik, majd a kozépiskola befejeztével jelen-
tds résziik foiskoldn és egyetemen tanul tovabb. Eredményeikhez nagyban
hozzajarul az intézmény nyelvi koncepcidja, sikereiket jelentdés mértékben
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nyelvi stratégiajuknak kdszonhetik. Az iskola tanarai a mindennapi kommu-

nikacioban az angolon kiviil a tobbi nyelv hasznalatat is lehetdvé teszik,

mind az osztalyteremben, mind pedig az osztalyon kiviil. Nyelvpolitikajuk
alapelveit, amelyeket mind a pedagdgusok, mind pedig az oktatast segitd ad-
minisztrativ személyzet magaéva tett, a kovetkezOkben fogalmazzak meg:

% Miutén a nyelv, a kultura és az identitas szorosan kapcsolodik egymas-
hoz, ezért a tanulok kulturalis, nyelvi hatterének elfogadésa, értékelése a
nyelvi program része kell, hogy legyen, éppugy, mint a nyelvi sokszin{i-
ség respektalasa, ¢s annak eldsegitése, hogy a tanulok pozitiv onértéke-
1ést és tanulasi motivaciot fejlesszenek ki magukban.

Az elsé nyelven val6 irds-olvasas fontos eszk6z a masodik nyelv megta-
nulésdhoz.

¢ Minden nyelv, és a nyelvek sokfélesége egyforman fontos és relevans
formajat jelenti a kommunikacionak. Az oktatas nyelve ugyan a kanadai
standard angol nyelv, amelyet mindenkinek megfelelden el kell sajatita-
nia, de a tanulok elsé nyelve is fontos szerepet jatszik az osztalyterem-
ben, az iskola programjaban épptigy, mint a csaldddal valé6 kommunika-
cidban. (i.m. 9.)

Nyelvi programjukbol kiindulva a tanarok legitimizaljak, értékelik, elfo-
gadjak a diakok anyanyelvét, akkor is, ha az eltér a tobbségi nyelvtol. Iskolai
programjuk hatékonysagahoz jelentdsen hozzajarul a tanulok nyelvi hatteré-
nek méltanyolasa. A tanarok jelentOs részben ismerik €s hasznéljak a didkok
nyelvét, akar tobbet is. A tanitds ugyan angolul folyik, azonban a tanuldk
hasznalhatjék az 6rai munka sordn is anyanyelviiket. A nyelvtanulas modsze-
reit a gyerekekhez igazitjak, tobbnyire angolul beszélnek, azonban amikor a
gyerekeknek segitségre van sziikségiik, akkor anyanyelviikon sz6l hozzajuk
a pedagdgus, a problémak megbeszélése, a tanacsadas anyanyelviikon torté-
nik. Gyakran dolgoznak kiscsoportban, kooperativ technikék felhasznalasa-
val, és paros munkéaban. A csoportos, paros feladatmegoldas nem csupan a
masodik nyelv elsajatitasat segiti, hanem egytttal a szocialis kompetenciak,
az onértékelés fejlesztéséhez, az elditéletek, az iskolai félelmek oldasahoz is
hozzajarul. Sokat segit, a kisebbségi nyelvet besz€ld didk szamara a csoport-
munka, kooperativ modszerek alkalmazasa, a kortarsak indirekt nevel6-okta-
to hatdsan keresztiil ugyancsak pozitivan hat a nyelvi fejléddésre, és nem
utols6 sorban a gyerekek osztalykozosségben valo elfogadéasa is pozitiv
eredményekkel jar. A kisebbségi didkokat, a tobbségi nyelvet beszéld gyere-
kekkel egyiitt, egy osztalyban oktatva egymastol is sokat tanulnak, ugyanak-
kor az osztalykozosségbe vald beilleszkedésben is segitenek a kisebbségi ta-
nuloknak. A kisebbségi nyelvet beszéld gyerekek kulturalis identitdsanak
fejlesztése érdekében az adott kisebbségi kulttira 6rokségébdl szarmazo ol-
vasmanyok felhaszndldsa, a tanulokdzponta oktatés, a projekt munkaba valo

140



bevonas nagymértékben segiti az j nyelv megtanulasat. Iskolai programjuk-
ban mindenekeldtt alapvetonek tiinik a tanuldst megerdsito, tamogato 1égkor
biztositasa, a kritika, a biralat mellézése. Kiemelten fontosnak tartjak, hogy
a tanulo bizalommal teli 1égkort tapasztaljon maga koriil, az allandé javitga-
tas helyett, stressz-mentes, biztonsagos, elfogad6 érzelmi kérnyezetet megte-
remtése a tanulési folyamatban.

Tingbjorn (1998) leirja, hogy Svédorszag, amely nagyszamt bevandorlot
vonzott az utdbbi években, az aktiv kétnyelviiség elérését célozta meg a
nyelvi kisebbségi tanulok kozott. Bar e nemes cél szamos akadalyba {itkozik,
azonban nem elhanyagolhat6 az a torekvés, amely a svéd nyelvi oktataspoli-
tikat jellemzi. Céljuk nem mas, minthogy a nyelvi kisebbségek ne veszitsék
el anyanyelviiket, hanem mind els6 nyelviikon, mind pedig a tobbségi nyel-
ven képesek legyenek kommunikalni, mindkét nyelvet aktiv modon, folya-
matosan, a kiilonb6zo élethelyzetekben hasznalni. A kisebbségi tanulok ok-
tatasa tobb formaban zajlik, torténhet korrepetalasok formajaban, kiscsopor-
tos munkaban, és svéd eldkészité nyelvi osztalyokban is. Az 1970-es évek
végén tortént nyelvi reform hatdsara, ma mar a svéd nyelvet masodik nyelv-
ként hasznaljak a bevandorlo csaladok gyermekeinek képzésében, jellemzo-
en az oktatds a tanulok anyanyelvén és svéd nyelven egyarant folyik. Kez-
detben a tanuld anyanyelve a dominans nyelv az oktatasban, majd a svéd-
orak szama fokozatosan novekszik, és a késébbiekben valik uralkodova az
oktatasban. Ehhez Svédorszag gy jarul hozza, hogy azoknak a nyelvtana-
roknak, akik valamely bevandorlo kisebbség gyermekeit tanitjak, hasznalat
szintjén ismerniiik kell a bevandorlo gyerekek anyanyelvét is. Miutan Svéd-
orszagban jelenleg kb. 140 kiilonb6z6 kisebbségi nyelv 1étezik a bevandorlo
csoportok anyanyelveként, az aktiv kétnyelviiséget csupan a legnagyobb be-
vandorld csoportok esetén tudjak megfeleld6 modon biztositani az oktatas-
igyben, és a nyelvtanarok is tobbnyire a legnagyobb kisebbségek nyelvét is-
merik. Azonban mindezek mellett a nyelvtanaroknak mind a szakmai, mind
pedig a modszertani felkésziiltsége igen jonak mondhat6 a nyelvoktatas te-
rén.

Mi jellemezi a nyelvi kisebbségeket oktato
sikeres iskola munkajat?

Lucas, Henze és Donato (1990, 315-340.) hasznos Osszefoglalast ad az
eredményes két, vagy tobbnyelvii iskolai munkahoz, a bevandorlok, az adott
orszag nyelvét nem, vagy alig ismerdk, illetve a nyelvi kisebbségben 1év6 di-
akok tanulmanyainak el0segitéséhez, iskolai elémeneteliik sikerességének
megalapozasahoz.
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E szerint, az iskolaban a tanuldk nyelve és kulturaja értékes helyet kap, a
pedagogusok megengedik, hogy anyanyelviiket is hasznaljak a kisebbségi
gyerekek az iskoldban. Oszténzik a didkok anyanyelvi képességeinek fej-
lesztését.

A nyelvi kisebbségben 1év6 didkokkal szemben konkrét és magas elvara-
sokat fogalmaznak meg a tanarok, és elismerik az igyekezetet, a szorgalmat,
jo eredményeket.

Az iskola vezetése arra 0sztonzi a tantestiiletet, hogy a nyelvi kisebbségi
diakok nevelését, oktatasat elotérbe helyezzek, kiilondsen fontosnak tartsak.
Olyan tanarokat alkalmaznak, akik maguk is kétnyelviiek, vagy a nyelvi ki-
sebbségi didkok oktatasdra modszertanilag felkésziiltek. Nem egy esetben az
iskola vezetdi, tandrai is a kétnyelvii kisebbségi csoport tagjai.

Gazdag tanulasi, képzési kinalatot, sokféle, érdekes kurzust és programot
nyujtanak a nyelvi kisebbségben 1évo diakok részére. Olyan extracurricula-
ris tevékenységeket szerveznek, amelyek vonzoak lehetnek a nyelvi kisebb-
ségi gyermekek szamara is. Kis 1étszamu csoportokban oktatnak.

Segitd, tandcsado programban kiemelt figyelmet szannak a nyelvi kisebb-
ségekhez tartozo diakoknak, s a programban dolgozo6 szakértok ismerik a ta-
nulok nyelvét és kulturajat.

A nyelvi kisebbségben 1évo diakok sziileit is bevonjak az iskola életébe,
gyerekeik oktatdsaba. Akar oly modon is, hogy a sziil6k szamara is nyelvi
kurzusokat inditanak.

A nevel6testiilet komoly elkotelezettséget vallal a nyelvi kisebbségben
1évé tanuldk iskolai elomeneteléért. Az iskola pedagogusai egyértelmiien ki-
fejezi, hogy a tanarok és az oktatast segit0 személyzet a nyelvi kisebbségben
1évé didkokat is hatékonyan kivanja szolgalni.

A multikulturalis kornyezet idegen nyelvi kivanalmai

Korunk nyelvoktatdsa a kisebbségi gyermekek nyelvtanitasa mellett 0j
feladatokat r6 a jorészt tobbségi gyerekekkel foglalkozd iskoldkra, oszta-
lyokra is. A globalizaci6, az utazasi feltételek valtozasa, a nemzetk6zi mun-
kakornyezet megkivanja az idegen nyelvek tanuldsat, ismeretét, alkalmazni
képes hasznalatat. Alapvetd feladata a modern iskolarendszernek az idegen
nyelvek tanuldsanak 0sztonzése, tdmogatasa sokoldali eszkdzokkel valo se-
gitése. Egy Eurdpai Unidban tortént felmérés szerint hazank az utolsok kozt
talalhato a tagallamok kozott az idegen nyelven megszolalni képes emberek
szamat tekintve. A megfelel6 szintli, és mindségli nyelvoktatds szamos té-
nyez0 fiiggvénye, igy

» atanarok képzettségén, modszertani kultarajan,

» arendelkezésre allo szakmai anyagok, segédeszk6zok biztositasan
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» arendszeres tovabbképzéseken
» akis csoportlétszamon
» anyelvtanulasra forditand6é megfelel6 id6 biztositasan sok mulik.

A kommunikaciés készségek fejlesztése mellett a nyelvtanulds soran he-
lyet kap az adott orszag kultirajanak, torténelmi hagyomanyainak, irodalma-
nak, szokasvilaganak megismerése is, ezzel érhetd el a sajatunktol eltérd
kultarak iranti nyitottsag, a multikulturalis érzékenység. Az ifjusagi csere-
programok, a hallgatoéi Osztondijak ugyancsak sokat jelentenek az idegen
nyelv elsajatitasa céljabol, mikézben a tanuld kozelrdl ismerheti meg az
adott orszag kultirajat és mindennapjait. Osszefoglalva azt mondhatjuk,
hogy a multikulturalis tarsadalomnak sajatos vetiiletei vannak a kommunika-
ciora, a nyelvoktatas vonatkozasaira. Az egyre soksziniibbé valo tarsadalom,
a kultarak kozotti érintkezés €s kommunikacio 1j kihivast jelentenek a
nyelvoktatas szamara is. A kétnyelvi iskolak, oktatasi programok beinditasa,
mikodtetése hatterében egyrészt az Uj idegen nyelv(ek) elsajatittatasa all,
masrészt bizonyos bevandorlé célorszagok — mint példaul Kanada, Ausztra-
lia, vagy az Amerikai Egyesiilt Allamok — komolyan rakényszeriilnek arra,
hogy kétnyelvii oktatast folytassanak, ugyanis a letelepedésre vard csaladok
gyermekei tobbnyire nem beszélik a célorszag nyelvét. Ebbol adoddan mar
az iskolazas kezdetétol fogva meg kell szervezniiik a kétnyelvli oktatas rend-
szerét. A nyelvtanulassal egyiitt, kulturalis ismeretek elsajatittatasa is fel-
adat, hiszen a kultira-kozi kommunikacié megkivanja a kulturalis ismeretek
meglétét tobbek kozott, az etnikai, kulturalis kiilonbségekbdl adddo félreér-
tések elkeriilése, a sztereotipiak legyozése, egymas elfogadasa, és nem utol-
s0 sorban a kiilonb6z6 népek, népcsoportok békés egyiittélése érdekében.

Kulcsfogalmak

Nyelvi szocializacio, irasbeliség, kétnyelvii / tobbnyelvii oktatas, kisebbségi
szegregaciot tamogatd programok, ,,mélyviz’-technikara épiilé programok,
anyanyelv-tamogatd belemeritd programok, felvalto-felcseréld, additiv
kényelviiség
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Keérdések, feladatok

1. Mit jelent a kétnyelvii oktatas?

2. Mit takar a felvalté kétnyelviiség?

3. A globalizacidonak milyen szerepe van a kis nyelvek eltlinésében?

4. Latogasson meg egy kéttannyelvii iskolat, elemezze pedagdgiai prog-
ramjat!

5. A KSH statisztikai adatai alapjan nézzen utdna a hazai lakossag ide-
gennyelv tudasanak szinvonalanak!

6. Kérdezzen ki egy foként beas ciganyok altal latogatott iskolaban tanito
pedagdgust, miként torténik a nyelvoktatds az iskolaban? Milyen mdd-
szereket hasznal az iskola a magyar nyelvet hianyosan ismerd gyerekek
nyelvi fejlesztése érdekében?
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A vallasi soksziniiség

A vallas — egy rovid definicid szerint — a szent dolgokra vonatkozd hitek
¢és gyakorlatok egységes rendszere. A vallastorténészek és a kulturalis antro-
pologusok szerint az dsemberi tarsadalmak ota megtalaljuk az emberi valla-
sossag nyomait. A szociologiaban az egyhaz, szekta, felekezet, kultusz fogal-
mai alatt fejtik ki a vallas témajat. Mi az alabbiakban — a ,,szekta” pejorativ
koznapi értelme miatt — masféle fogalomhasznalattal dolgozunk: a torténel-
mi egyhazak mellett a , kisegyhdz” terminust hasznaljuk azzal egyiitt, hogy
az egyhaz ¢és felekezet megjelolések szinonim értelemben fognak eléfordul-
ni. Szekularizacios tendencia alatt a vallasossag mértékének visszaszorulasat
értjiik.

Altalanos miivel6déstorténeti nézpontbol megjegyzendd, hogy a valla-
sossagnak szdmos, a miivészetekben ¢€s az irodalomban lecsapddott hatdsa
érhetd tetten. A Biblia ismerete nélkiil példaul csaknem lehetetlen megérteni
egy sor irodalmi alkotdst éppen gy, mint hires festmény, szobor, zenemii
stb. témajat. Ugy is mondhatnank, hogy a képzémiivészeti és szellemi alko-
tasok jelentds része érthetetlen marad, hacsak nincsenek abbdl a kultarkor-
bol legalabb elemi ismereteink. Az eurdpai kultirkdrben a zsido és keresz-
tény hagyomanyok, tovabba a Biblia ismerete sziikséges mindezek megérté-
séhez. A vallasos emberek hite komoly erkolcsi értékrend formald tényezd.

A mindennapi iskolai gyakorlat szempontjabol Magyarorszagon nem
annyira a vilagvallasok kozotti kiillonbségek, hanem hivo és ateista, illetve a
kereszténységen beliil kialakult vallasok gyakorlatai tartogatnak a pedagogu-
sok szamara olykor nem vart, meglep6 fejleményeket.

Vallasi kiilonbozoéségek

A legnagyobbak vallasokat — vagyis a legtobb hivt magukénak tuddkat —
nevezzik vilagvallasoknak. Mindegyik vilagvallasnak vannak irdnyzatai,
azonos hitrendszeren beliili, tobbé-kevésbé jelentds eltérései.

Magyarorszagon jelenleg a keresztény felekezetek jelenléte a dontd és
meghatarozo. Az Eurdpai Unid régi tagallamaiban — a korabban vendégmun-
kasként érkezettek tartds megtelepedése, illetve bevandorlas révén — jelentOs
szamban vannak jelen tobbek k6zt muszlimok is.

A vallasossag kifejez0désének szamos dimenzidjat kiilonboztethetjiik
meg. Ilyenek lehetnek példaul a hit bizonyos vallasi tételekben; szertartaso-
kon, ritualékon vald részvétel; vallasos targya ismeretek tovabbadasa és
szerzése; vallasos élmények; eldirt erkdlesi normak, magatartasformak gya-
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korlasa (Andorka, 2003). Az egyéni meggy6zodésnek tehat szokas-alakitd
szerepe van. A vallasossag formalja, valamivel ritkabban egyenesen determi-
nalja az ember életét, életvezetését. A transzcendensbe vetett hit olyan embe-
ri magatartashoz vezet(het), amely a kdzosség tagjainak tobbsége szamara
kiilonos, sajatos, egyedi, a kiviilallok szdmara akar furcsa is lehet. Az egyes
vallasi kozosségek, szokdsokban, normakban, értékekben eltérnek egymas-
tol, s ezen tul példaul 61tozkddésben, hajviseletben, testékszerekben. Ezek a
vallasossag nyilvanvalo, lathato jelei.

Kifinomult vildgunkban a vallas, mint egyéni meggy6z0dés valasztasa és
megélése ugyanakkor alkotmdnyos alapjog. A mai, modern, globalizalédo
felfogdsban a valldsossadg az egyén joga, amely mint meggy6z0dés, csak ra
tartozik, masfeldl viszont kiilonféle tarsadalmi szervezetekben, egyhdzakban
¢és az azok altal alapitott intézményekben, kdzosségi cselekvések formajaban
tarsadalmilag is kifejez6désre jut.

A vilagvallasok

A vallasi kiilonboz6ségek a nagy vilagvallasok eltéréseiben a legfeltii-
nébbek, hiszen nem beszélhetiink egységes istenhitrél, de még csak azonos-
hoz kozeli viladgfelfogasokrdl sem. Igen jelentékenyek még az adott nézet-
rendszereken beliili kiillonbozdségek is, amelyeknek altalaban kialakult egy-
fajta sajatos intézményrendszere.

Az alabbiakban vazlatosan az 6t vilagvallds néhany jellegzetességére uta-
lunk (Glasenapp, 1975 alapjan). A vilagvallasok kozott alapvetd kiilonbsé-
gek figyelhetok meg. Ezek koziil a ,keleti” vilagvallasok (brahmanizmus,
buddhizmus, kinai univerzizmus) szerint a vilag 6rokkévalo, nincs kezdete és
vége, hanem a keletkezés és elmulas egymast kovetd folyamataiban allando-
an, sziinteleniil megajul. Ugy is mondhatnénk, hogy ez, mint egy onszaba-
lyoz6 folyamat megy végbe, €és a 1ényeget tekintve nincs jelent0sége annak,
hogy személyhez (istenséghez) koétdtten vagy sem valosul-e meg ez a folya-
mat. A ,,nyugati” vilagvallasok (kereszténység, iszlam) egyfajta torténeti ki-
nyilatkoztatasra alapoznak, amelyben egy személyes Isten mutatja meg, nyi-
latkoztatja ki onmagat. Ezekben a vallasokban az isteni 1étezd — aki végtele-
niil hatalmasabb az emberi 1étez6knél — mindent a semmibdl teremtett, a fol-
di 1étezésnek van kezdete €s lesz vége, vagyis a vilag torténeti folyamata a
teremtés €és a végido kozott megy végbe. ,,Keleten” a vilagot az 6rokkévalo-
sag szempontjabol szemlélik, és igy minden torténelmi eseménynek csekély
szerepe, kis jelentdsége van. ,,Nyugaton” az ember rovid torténeti léte soran
viszi végbe azon cselekedeteit, mely meghatarozza ,,0rokkévalosag-beli” he-
lyét, igy minden eseménynek jelentds, visszafordithatatlan és megismételhe-
tetlen, adott esetben: jovatehetetlen kdvetkezményei vannak. Az idészemlé-
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letben érhetd tehat tetten az a legszembetindbb ellentét, amely a ,keleti” és
a ,,nyugati” ember egész gondolkodasmod;jat, az ennek alavetett életszemlé-
letét és ¢életmodjat meghatarozza. Ez egyuttal az egyik lehetséges magyara-
zata is annak, hogy habar mindkét nagy szemléleti vonulaton belil 1étrejot-
tek olyan filozofiai és hittudomanyi iskolak és szellemi irdnyzatok, amelyek
e kettdt megprobaljak 6sszehangolni, mintegy kiegyenliteni, ugy igazabdl
egyik nézetrendszer sem tudja a ,,masik térfelén” komolyabb mértékben ¢s
valtoztatasok nélkiil megvetni a labat és megalapozni a jovojét.

Az ,,0rok vilagtorvény” keleti vilagvallasai idében megeldzik a ,,torténeti
kinyilatkoztatas” Nyugaton kialakult és elterjedt hitrendszereit. A brahma-
nizmus jelent meg elészor. A buddhizmus és a kinai univerzizmus néhany
évszazaddal késobb, de egymassal nagyjabol egyidében alakultak ki. A ke-
reszténység és az iszlam — elobbiekhez képest — 1ényegesen késdbbi eredetii-
ek.

Brahmanizmus.® Azt a hitrendszert, amely Indiaban alakult ki, és manap-
sag a hinduk tobbsége kovet, hinduizmusnak nevezzik.

Az Indiat meghddité nomadok vallasi képzeteinek kdzéppontjaban isteni-
tett természeti erdk alltak. E fejlodés dokumentumai a leg6sibb indiai szent
konyvek, a Védak, vagyis 6si himnuszok, dalok, szertartasok €s varazsszove-
gek gyijteményei. E szovegek szerint a vilag Diausz-pita és a Foldanya na-
szabol szarmazik. Az istenek tarsadalmanak élén a harcos kiraly, Indra,
Mithra Napisten, és Varuna, a Pusztulas ura 4ll. Az istenek egész vilaga fe-
lett pedig a kiflirkészhetetlen Vilagtdrvény, a Dharma parancsol.

Az indiai vallasi vilagkép alapja az 6rok, kozmikus korforgas elve. E sze-
rint a végtelen és 6rok vilag torténete a kdosz és a kozmosz allando valtoza-
sa, az istenek, a természet és az ember szakadatlan sziiletése, pusztulasa és
ujjasziiletése. E folyamatban az emberek sorsat a végzet, a karma iranyitja.
Kibontakozott a lélekvandorlas hite, ezzel egyiitt az indiai vallasokban nincs
tulvilaghit. Az emberek vilagdban az allandosag és a valtozas alapja a kaszt-
rendszer (a papok, kézmiivesek és szolgak osztalya orok, és csakis a tiirelem
¢és a belenyugvas ad némi esélyt arra, hogy az ember a kovetkezo életében
magasabb kasztba sziilessen). A végzetnek az istenek sem parancsolnak, 6k
csupan segithetik az embert a boldogulasban.

Az i.e. hatodik szazadtdl uj szakasz kezdddik az indiai vallasfejlodésben.
Uj szent konyvek keletkeznek, az Upanisadok. Megszilardul a kasztrend-
szer, megerdsodik a papi rend. Ebb6l az idobdl oriz emlékeket a két nagy
eposz, a Mahabhatara és a Ramajana. A régi istenek elvesztik vezeto szere-
piiket. Helylikbe egy sajatos istenharomsag (trimurti) 1ép. Brahmd, a Vilag
Teremtdje, Visnu, a Vilag Fenntartdja, és Siva, a Pusztulds ura. E harom is-
tenség tevékenységeinek sajatos korforgasa a vilagfolyamat ciklikus, ismét-
16d6 rendje.

? Az egyes vilagvalldsok bemutatésédhoz felhasznaltuk a http://beluard.freeweb.hu/ vallasokkal foglalkozo
oldalait is [2006.05.08.]
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A klasszikus indiai vallasossag soha nem ismerte az egységes (dogmati-
zalt) hitrendszer, tovabba a szervezett egyhaz fogalmat. Idovel kialakult a
szamtalan istenség szentélyének kultuszat apold papsag, valamint a remete-
ség és a szerzetesség. A mai hindu ember életét szamos étkezési és magatar-
tasi szabaly alakitja. Az alapveto ritudlis és teologiai elvek kozil ki-ki ked-
vére valaszthat maganak szemléletmoddot, iskolat, s6t, még akdar istenséget is.
A mai hindu vallasi vilagaban Brahma kultusztalan isten. Vannak, akik Vis-
nut, masok Sivat tisztelik foistenként. Ismét masok pedig archaikus kultu-
szoknak hodolnak. Ami k6zos, az a karma-tan és a lélekvandorlas hite, a me-
ditaciora és az aszkézisre vald hajlandosag.

JelentOsen hatott a hinduizmusra a buddhizmus, majd az iszlam. Ezeknek
sok elemét magéaba fogadta. A hinduizmus korunk egyik legtobb hivot szam-
1416 vallasi rendszere, annak ellenére, hogy nem misszionalo (téritd) vallas.

Buddhizmus. A buddhizmus sziil6foldje az okori India. Létrejottének
dontd oka valoszintileg a kasztrendszer, és az azt szentesitd brahmanizmus
megmerevedése volt, amellyel szemben Buddha vallasi reformja megvaltast,
idvosséget, az orok korforgasbol valo kilépést és szilard erkdlesi tamaszt
igért.

A vallasalapité Guatama Sziddhatra, a Buddha (Megvilagitott). A hagyo-
mény szerint i.e. 560 és 480 kozott élt Eszak-Indidban. A legenda szerint ki-
ralyfi volt, akinek rendkiviiliségét csodas sziiletése is bizonyitotta. Felnott
koraban egy Oreggel, egy beteggel, egy halottal és egy aszkétaval talalkozva
jutott el a megvilagosodashoz, azaz a szenvedés ¢és a mulandosag belatasa-
hoz. Maga is remetévé lett, s igy fogalmazta meg az uj vallasi-filozofiai
rendszer, a buddhizmus elveit. Tanitasainak legdsibb gyiijteménye a Tripita-
ka (Harom Kosar).

Az emberi tudas alapja az a felismerés, hogy az élet szenvedés, aminek
az oka az érzékiség, az élet utani vagy és a tudatlansag. Ezért lekiizdésének
utja az érzékiségtol, a cselekvéstdl valo tartozkodas, a szemlélodo passzivi-
tas, az életoszton kikapcsolasa, a radikalis aszkézis és a meditacio. Aki
mindezek gyakorlasara képessé lesz, az megszabadul a Iélekvandorlassal
jaro jjasziiletés terhétdl, és eljut a Nirvanaba, ami a teljes megsemmisiilés,
a nemlétezés. Buddha szerint minden 1étez6 egyszeri alkotoelemek vegyiilé-
ke, az Osszetartozas csak idoleges. A részecskék mozgasat a Vilagtérvény, a
Dharma szabja meg, s az egyes elemek maguk is a Vilagtorvény darabkai. A
dharmék kozott egyarant vannak létez6é tulajdonsagok, illetve folyamatok.
Dharma a f6ld, a viz, a latas, az alvas, a szépség, a sziiletés, a vagy, a gon-
dolkodas, az érzékelés, a szinek és a hangok.

A buddhizmus elsdsorban erkolcsfilozofiai rendszer. Nincsenek istenei,
és nincs mitologidja sem. Maga Buddha ugyan nem tagadta az istenek léte-
z¢sét, de ezeknek nem tulajdonitott nagy jelentdséget. A buddhizmus lénye-
ge erkolcsi és viselkedési elveinek, életszabalyainak sora. Alapja 6t szabaly,
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amelyek a Nirvana felé vezetnek: tilos barmely élélény elpusztitisa, masok
tulajdonanak elvétele, mas asszonyanak érintése, a hazugsdg, és a részeg-
seég. A szerzetesnek sziizességet és vagyontalansagot kell fogadnia, és asz-
kétikus modon kell élnie. Az aszkézis célja a teljes passzivitas €s a 1€t utani
vagyak kioltasa.

Az 1j hit hamarosan népszert lett Indiaban, s utat talalt Kina, Tibet, Dél-
kelet-Azsia felé. Id6vel sajat mitologiat és ritust alakitott ki, magaba épitve a
befogado vidékek vallasi képzeteit €s szokasait.

Az elmult két évezred soran a buddhizmus népszeriivé valt a Tavol-Kele-
ten, Kinaban, Japanban és Mongolidban, ahol helyi vallasi elemekkel keve-
redve ¢l tovabb. Tibetben és Mongdlidban kialakult a buddhizmus erdsen
magikus, mitologikus valtozata, a lamaizmus, amely ma a buddhizmus talan
legjellegzetesebb iranyzata. A buddhizmus keretében Japanban sziiletett meg
a Zen vallasi, meditacios iskola.

Kinai univerzalizmus. Az 0si Kina valldsossaganak az alapja az 6sok és
szellemek kultusza, valamint az ezekhez kapcsol6édd magikus és animiszti-
kus szertartasok. A vilagot benépesitd jo és rossz démonok hitébdl bontako-
zott ki a kinai panteon, élén az Egi Csaszarral (Sangti). A kinai mitologia
kozmolodgidja ugyanakkor az isteneket is alarendelte az egyetemes 0sszhang
vilagaban munkalkod6 két metafizikai principiumnak (Jin és Jang). E két
elem miikddésének f6 mozgatdja a személytelen Ordk Torvény (7Tao). Mind-
ezen elemek teoretikus rendszerré valo kidolgozasa sok szent konyvnek sza-
mité filozofiai és koltéi munkaban jelent meg. Helyet kapott e rendszerben a
csillagaszat, az iddszamitas tudomanya csakigy, mint a csaszar altal szemé-
lyesen, a birodalom javara és nevében végzett tevékenység kultusza (csa-
szarkultusz).

A kibontakozo kinai univerzalizmus keretében, am 6nalld vallasként szii-
letett meg az i.e. hatodik szazadban a taoizmus. Mestere Lao-ce volt. A tan
legfontosabb Osszefoglalasa a Tao t6 king (Konyv a Vilagtdrvényrdl és hata-
sarol) cimli munkaban maradt az utokorra. A gondolatrendszer kozéppontja-
ban a Tao, a Vilagtérvény all, ami minden létez6 6soka. Az ember feladata,
hogy szemlél6dé modon torekedjen a Tao befogadasara és megértésére. Ez
eredendd passzivitast kdvetel. Lao-ce szerint a helyes cselekvés a ,,nem cse-
lekvés”. E gondolatsorbdl bontakozik ki a taoizmus mértékletességre, jézan-
sagra és lemondasra épiild etikai rendszere.

Késobbi fejlédése soran Lao-ce mozgalma kettévalt. A taoizmus foként,
mint filozofiai és etikai doktrina €It tovabb, ugyanakkor kialakult a népszerii
vallasos taoizmus, amely a kinai népi vallasossag népszeri formajava valt.
Miagikus varazslatok, bonyolult szertartasok egész rendszerét alakitottak ki.

A taoista istenvilag é1én, a ,harom tiszta” all. Sang ti, Egisten, a hagyo-
manyos mitolégia foalakja, tovabba az Oskezdet, azaz a megszemélyesitett
Tao, és az istenné valt bolcs, Lao-ce. Gazdag tulvilaghit, szinpompas temp-
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lomi kultusz jellemzi a népi taoizmust, amely az 0si univerzalizmussal, némi
konfucianus elemekkel és buddhista hatasokkal keveredve, évezredeken at
Kina vallasanak fontos eleme maradt. Ugyanakkor nincs ,,tiszta” taoizmus.
A taoizmus kovetdi nem hoztak 1étre szervezett egyhazat.

A kinai vallasossag fejlédésében mdig hatoé fordulatot hozott Konfucius
vallasi, etikai reformja, a konfucianizmus. Konfucius a hagyomany szerint
i.e. 550 és 480 kozott élt. Eszak-kinai sziil6foldjén magas allami, kozhivatali
méltosagokat viselt. Tanito tevékenységeben keveredtek a filozofiai és etikai
elemek a kozvetlen vallasi mondanivaloval. Az utokor Konfuciushoz 6t ka-
nonikus kdnyvgyiijteményt sorol. Ezek tartalma tSbbnyire erkdlcsi szaba-
lyok. Tanitasa kdzéppontjdban a helyes emberi cselekvés all. F6 elve: ,,Ne
tegyél olyat, amit nem akarsz, hogy masok tegyenek veled!” A helyes visel-
kedés vezet el az igazsdghoz, az igazsag gyozelme pedig a tarsadalom leg-
fontosabb érdeke.

Az emberi bdlcsesség forrasa a mult, a régiek tanulmanyozasa. E régiek
is azt igazoljak, hogy a méltd emberi élet 1ényege a mindenben vald mérték-
letesség, a szorgalom, a josag és a kolcsonds tisztelet gyakorlasa. Kiilonle-
ges jelentdségl, hogy a konfucianus etika nem maradt meg az egyéni, erkol-
csi létezés szabalyozasanal, hanem kifinomult tarsadalom- és allamelméleti
nézeteket képvisel. Tarsadalomelméleti alapvetése szerint a nép kotelessége
a hatalom meglévé rendszerének fenntartasa. Az uralom alapja a hadsereg, a
taplalkozas és a bizalom, amelyek koziil az elsé kettd idordl idore nélkiiloz-
hetd, a bizalom azonban nélkiil6zhetetlen. A konfucianizmus osztja az 6sok
tiszteletével kapcsolatos, kozkeleti kinai nézeteket, egyuttal elfogadja a ha-
gyomanyos mitologidk elveit is. Vilagképének kdzéppontjdban a Tao all,
mint az allandosag, valtozatlansag elve. Ez szabja meg az égitestek mozga-
sat csakligy, mint az emberi tevékenység helyes elveit. Valdjaban a Tao itt
nem egyéb, mint az 6rok erkolesi torvény, a fiai, allampolgari, hazastarsi és
barati hiiség legfontosabb foglalata.

A konfucianizmus az i.e. masodik szdzadt6l Kina allamvallasava valt. A
konfucianizmusban keveredik a biirokratikus konzervativizmus a taoizmus
irracionalis misztikajaval, a buddhizmus, valamint a kinai univerzalizmus
etikajaval.

A zsido vallas gyokerei az i.e. II. évezred elejére, a palesztinai honfogla-
las idejére nyulnak vissza. E korszak vallasi nézeteit az ds-sémi vallasossag
elemei hataroztak meg. Jahve kultusza kapcsolta egybe a honfoglalo torzse-
ket, és 6 lett az 1j, a honfoglalas utani Izrael istene. Hivei azonban maés,
zommel kanaani eredetli istenségeknek (baaloknak) is hodoltak és ugyan-
csak ismerték a kozel-keleti foldmiives kultarak termékenység-kultuszait.

Az 0si hagyomany szerint a Jahve-kultusz szinhelye kezdetben a népével
egyiitt vandorlo Szent Sator volt. Itt érizték az isten és valasztott népe, a zsi-
dosag kozotti szovetség dokumentumait, és itt gyakoroltak Jahve kultuszat.
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Itt voltak a szovetség kotablai. A vallési élet egészének az alapja a szdvet-
ségmotivum: Jahve szovetségre 1épett a néppel. A nép elkotelezte magat e
szovetség vallasi szabalyainak — tizparancsolat — megtartasara, amiért ,,cse-
rébe” Jahve j hazat és boldog jovot igért valasztottal szamara.

Az i.e. 6. szdzadban a zsiddsag mezopotdmiai hoditék tdmadasdnak esett
aldozatul. Ennek nyoman jelent meg Izrael vallasi felfogasdban a monoteiz-
mus gondolata, hogy Jahve az egyetlen isten. Ez mindségi fordulatot hozott
a vallastorténelembe.

Id6kdzben 6sszeallt a zsido vallas szent kdnyve, a bibliai gylijtemény. Az
okori zsido vallasossag kozel egy évezredes torténete soran nagyjabol 6tven,
Jahve szavait tolmacsol6 irat keletkezett. A legkorabbi szovegrészek az i.e.
II. évezred végén fogalmazodtak, az utolso iratok keletkezésének ideje az i.e.
2. szazad. Az 6t mozesi konyv mind koziil talan a leggyakrabban idézett: ez
tartalmazza a vilag és az ember teremtésének — mas kozel-keleti népek ha-
gyomanyaihoz hasonld — torténetét. Adam és Eva, Kain és Abel, a vizozon,
vagy a babeli torony épitésének torténete a zsidé nép Osatyainak, Abraham,
Jakob ¢és Jozsef torténetével folytatodik, majd a szovetségkotd Mozes életét
¢és a zsidosag honfoglaldsanak eseményeit mondja el. Az anyagnak ez utobbi
része a sz6 valodi értelmében is torvény: az elbeszéld részek tartalmazzak a
zsido vallas kultikus és erkolcsi elveit. Az 6szovetségi gylijtemény masodik
részét a torténeti iratok alkotjak, amelyek a zsido kiralysag bukasaig (az i.e.
6. szazadig) dolgozzék fel a nép torténelmét. Az Oszovetség harmadik része
a profétai konyvekbdl all. Ezek a zsidosag okori torténelmén kiviil az egyis-
tenhit kibontakozisanak dokumentumai. A gyijtemény iratainak negyedik
csoportja vallasos kolteményeket, bolcseleti, valamint szertartasokra vonat-
koz6 szovegeket tartalmaz. Mindezek egyiitteseként jott 1étre az idoszamitas
kezdete koriil a zsido Biblia, az 6szovetségi gylijtemény, amely a keresztény
Europa vallasi vilagat és kulturajat is meghatarozza.

A hivé zsido életét szamos vallasi eldirds szabalyozza, példaul az egyis-
tenhit kdvetelménye; erkolcsi nézetek, mint példaul az emberdlés, a nemi
szabadossag tilalma, a tulajdon védelmének szabalyai stb. A korabeli zsido6
hitben eldirasokat talalunk az étkezési szokasokra vagy a ritualis tisztasagra
vonatkozdan is. A vallas eldirasai az élet szinte minden teriiletére kiterjed-
nek. Allandé zsid6 {innep a szombat.

A vildgban szétszorodott zsidosag vallasi élete a zsinagdgakban, rabbik
vezetésével zajlott. A zsid6 Biblia végleges megszerkesztésén tul 6k alkottak
meg a zsid6 irdsmagyarazatok monumentalis Talmud gylijteményeit, ame-
lyek a kés6bbi vallasossag alakito forrasai.

A vilagban szétszorodott zsido kozosségek fennmaradasuk {6 biztositékat
az idegenektdl, a kornyezettdl valo elzarkdzasban, a vallasi hagyomanyok és
szabalyok 6rzésében lattak. Ennek is koszonhetd, hogy at tudtak vészelni a
késdi okor és a kdzépkor iildoztetéseit. A modern idokhoz vald alkalmazko-
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das sziilte a mozesi torvény liberalis értelmezését képviseld neolog irany-
zatot. Az eurdpai zsidosag sorsa a modern antiszemitizmus kialakulasaval s
a nacik hatalomra jutassal tragikus fordulatot vett. A legnagyobb kozosségek
Izraelben, az Egyesiilt Allamokban és az egykori Szovjetunid (ma a legin-
kabb: Oroszorszag) teriiletén élnek.

Kereszténység. A romai uralom alatt €16 zsidosag megvaltot varo szellemi
légkorében 1épett fel Palesztindban, a kozeli Isten orszagat és a megvaltast
hirdetve Jézus. Az Ujszovetség szerint tanitasa, csodai, kereszthalala és fel-
tamadasa azt bizonyitotta kovetoi szamara, hogy személyében elérkezett a
varva vart Messias. Tanitvanyainak mozgalma kezdetben zsid6 hita;jitd cso-
portnak indult, hamarosan azonban megnyilt a nem zsidok elétt is, s ettol
kezdve mind hatarozottabban egy uj vallas korvonalai kezdtek kirajzolddni.

Az els6 keresztények a kozeli vilagvégét vartak. Vagyonko6zosségekben
éltek, egyiitt imadkoztak, elmélkedtek Jézus tanitasai felett, kzosen bojtol-
tek, és szigori aszkézist valdsitottak meg. Hamarosan megindult az 4j hit
terjedése. Noha az 11j vallas képviseldit a romai hatdsagok gyakorta {ildoz-
ték, a keresztények mar az I. szazad végén szinte az egész Romai Birodalom-
ban jelen voltak.

Alapvetd hitelviik, hogy Jézusban Isten egysziilott fiat, a Megvaltot kiild-
te az emberek kozé. Aki a szeretet altala kdvetett parancsat elfogadja, meg-
valtasban, 6rok tidvosségben részesiil. Az elsé gyiilekezeteket Jézus tanitva-
nyai, az apostolok iranyitottak. A II. szazad elejét6l megindult a szervezett
egyhaz ¢és a szisztematikus tanitds kialakuldsa. Ekkoriban az eldljarokat mar
piispokokként tartjak szamon. Ok véltak fegyelmi ligyekben és hittani kérdé-
sekben is a kozosség vezetdivé, s az elszort gyiilekezetekbdl szervezett, hie-
rarchikus egyhaz épiilt fel. Véglegesiiltek az ujszovetségi iratok.

A keresztények kezdett6] szent konyviiknek tekintették, s Oszovetségnek
nevezték a zsido Bibliat, kiegészitve azt a megujitott szovetség (Ujszovet-
ség) 27 konyvével. Az jszdvetségi anyag legfontosabb része a Jézus-hagyo-
manyt r6gzitd, Jézus erkdlcsi, vallasi tanitasat 6rz6 négy: Janos, Lukacs,
Maté és Mark evangéliumai, amelyeket egyéb levelek egészitenek ki.

A kovetkez6 évszazadokban részletesen megfogalmaztak a hitelveket,
dogmakat. A kereszténység idékozben komoly teret nyert Afrikdban, Azsia-
ban, a german népek kozott, valamint elkezdddott a szlav népek megtéritése.
E fejlédésnek olyan okok vetettek véget, mint az iszlam megjelenése, vagy
kés6bb az egyhazszakadas katolikus az ortodox részre.

Az egykori nyugati, latin nyelvii és kultiraju keresztény egyhaz a keleti
egyhazrésszel valo szakitas ota katolikus, illetve romai katolikus egyhdznak
nevezi magat. A romai plispok, vagyis a pdpa iranyitja. A papa személyén tul
egységét a torténelmi, kulturalis, a teoldgiai hagyomanyok egynemiisége
biztositja. FO vallasi szertartdsat hazankban (szent)misének nevezik, de he-
lyes a latinos /iturgia megnevezeés is.
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A kozépkorban allanddsult a szentmisék rendje. Elterjedt a szentek kultu-
sza. Véglegessé valt a katolikus fotinnepek kore. A XII. szdzadtol megsziile-
tett a katolikus tudomanyossag fénykorat jelent6 skolasztikus filozofia, vala-
mint a szisztematikus kanonjog. Véglegessé valt az egyhaz felépitése, miiko-
dési mechanizmusa, 1étrejottek kdzponti irdnyitd szervei. Bevezették és ér-
vényesitették a papi nétlenséget, a colibatust. Uj szint hozott az egyhazi
zene €s mas miivészetek kibontakozasa.

A katolikus egyhaz belsd bajainak orvoslasi szandéka a XV. szdzadban az
egyhazon beliili reformmozgalmak kibontakozasahoz vezetett. Elsoként a
német Luther Mdrton 1épett fel 1517-ben kozzétett 95 pontos reformjavasla-
taval. Ezt kdvetéen, néhany évtized alatt latvanyos hithijitds bontakozott ki
Europa nagy részén. Luther célja az egyhdzban tapasztalt visszaélések or-
voslasa volt, mozgalma azonban hamarosan tallépett az egyszerii reform ke-
retein. A mai evangélikus egyhdz 6t tekinti alapitéjanak. Az akkori egyhaz-
szakadasnak maig tarté kovetkezményei vannak. Létrejottek az Gn. protes-
tans egyhazak.

Luther eredetileg a bucsucéduldk arusitasa ellen 1épett fel, tovabba a li-
turgia nemzeti nyelviivé tételét kovetelte. Programja hamarosan kiegésziilt a
szerzetesrendek feloszlatasanak gondolataval, a piispoki egyhazszervezet el-
vetésével, a mise és a papi rend elutasitasaval. A reformatorok nemzeti nyel-
ven tanitdé egyhazat hoztak 1étre, prédikatoraikat pedig a gyiilekezet valasz-
tott testiileteink (presbitérium) rendelték ala. Hitforrasként csak a Bibliat fo-
gadtak el. Luther és tanitvanyai elvetették olyan istentiszteleteket vezettek
be, amelyek Iényege az ima, a zsoltaréneklés és a Biblia olvasasa. Ezzel
egylitt bevezették a két szin alatti urvacsorat. A katolikus teoldgia hét szent-
sége helyett csak kettdt, a keresztséget és az urvacsorat fogadtak el. A refor-
matorok kezdettdl fogva megtagadtak a hierarchikus egyhazszervezetet. El-
utasitottak a papa egyhazfoségének gondolatat. Egyszersitették a szertarta-
sok rendjét. Elvetették a szentek és Szliz Maria kultuszat. A gyiilekezeti he-
lyekrdl szamiizték a festett és faragott képeket, igy templomaik egyszertiek-
ké valtak. Megsziintették a papi ndtlenség kdvetelményét.

Svajcban Zwingl allt a hithjitok élére. A skandinav orszagokban uralko-
doi kezdeményezésre hamar gyézedelmeskedett a reformacié. Thomas Miin-
zer €s hivei, a radikalis anabaptistak felnott keresztséget hirdettek, tovabba
szocialis kovetelésekkel kapcsoltak dssze a hithjitast. Ennek kdvetkeztében
robbant ki a német paraszthabort.

A reformatus egyhéz létrehozoja Kdlvin Janos volt. O puritan etikat hir-
detett, s erkolcsi elveiben a szorgosan gazdalkodo polgar 1étének alapelveit
fogalmazta meg.

1534-ben Angliaban is hitgjitasra keriilt sor, aminek els6 1épéseként VIII.
Henrik kirdly magat nyilvanitotta az angol allamegyhaz fejének. Az 0j ang-
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likan egyhaz reformatus vonasokat vett fel. Megtartotta ugyanakkor példaul
a plispoki egyhazszervezetet.

Az 1j kihivasokra a katolikus egyhaz belsé reformokkal, az Gn. ellenre-
formacioval valaszolt. Ezzel sikeriilt némileg mérsékelnie a reformacio tér-
hoditasat. A tridenti zsinatnak ugyan sikeriilt maig hat6 érvénnyel ujrafogal-
maznia a katolikus teologiat és az egyhazi alkotmanyt, ez azonban mar nem
tudta megakadalyozni a kordbbi egység szétdarabolodasat. Az egyhaz to-
vabbra is megmaradt a latin nyelv hasznalata és a colibatus fenntartasa mel-
lett. Az elkovetkezd vallashaboruk soran kialakult Eurépa mai vallasi térké-
pe. A kontinens északi, észak-nyugati része zommel protestanssa valt, a f6ld-
kozi-tengeri régio katolikus maradt, mig Eurdpa kdzépso teriiletein — igy ha-
zankban is — vegyes felekezetli teriiletek alakultak ki.

A reformacio egyhazai az elkdvetkezd évszazadok alatt kialakitottak szer-
vezeti ¢s hitrendszeriiket. Id6kdzben jabb szakadasok torténtek. Megjelent
a baptista, majd a metodista és az adventista egyhaz, amelyek a hagyoma-
nyostol eltéré modon értelmezték a reformacid elveit. Az irdnyzatokra tago-
l6das még tovabb folytatddott, s napjainkban is tart.

A nagy foldrajzi felfedezések utan mozgésba lendiilt a katolikus misszio.
A felvilagosodas koraban viszont szamos gondolkodd megkérddjelezte az
egyhazi hatalom vilagi kérdésekben valo 1étjogosultsagat. A vallasi tételek
kritikaja nyoman indul el a modern kori ateizmus.

A XIX. szazadban Olaszorszag kialakulasaval az egykori papai allam
megsziint. Utobb altalanosan érvényre jutott az allam és az egyhdz szétva-
lasztasanak liberalis koncepcidja. A katolikus egyhaz ezekre a jelekre hosszu
idén at merev konzervativizmussal valaszolt. Végiil mégis megindult a mo-
dernizacios folyamat. Az 1960-as években keriilt sor a II. vatikani zsinatra,
amelyen a piispokdok lemondtak a latin nyelv kizarolagos hasznalatarol, kor-
szerUsitették a szertartdsok rendjét, kezdeményezték az Skumenikus — mas
felekezetekkel torténd — parbeszédet. Azdta papai dokumentumok, tn. encik-
likak sora tett hitet az egyhaz feleldsségvallalasa mellett, allt ki a vilag békeé-
jéeért és az emberi jogokért, illetve itélte el a haboru és az er6szak mindenfé-
le megnyilvanulasi formajat.

Az ortodox kereszténység kialakulasa mas gyokerekre vezethetd vissza.
Mar az okor elsé szazadaiban korvonalazodtak a kiilonbségek a Romai Biro-
dalom keleti és nyugati felének keresztény gylilekezeteiben. Kelet kereszté-
nyei szertartdsi nyelvként a gérogot hasznaltak, a nyugatiak pedig a latint. A
nyelvi eltérések mellett szinte a kezdetekt6l fogva mas volt a liturgikus szo-
kasok ¢és a jogi elvek rendszere is. Kelet egyhazai 6nalld egyhaztartomanyok
egyenrangu szervezetében éltek, amely folott vilagi igyekben csak a bizanci
csaszari hatalom, a vallasiakban pedig az egyetemes zsinat rendelkezett. A
nagy, végs® egyhazszakadasra is egyhdzkormanyzati okok miatt kertlt sor.
Keleten az egyes egyhazrészek teljes belsd onallosdga mellett a romai, bi-
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zanci, alexandriai, antiochiai és jeruzsalemi patriarkak egyenrangtisagat,
Roma ¢és Bizanc fOpapjanak tiszteletbeli els6bbségét vallottak, ezzel szem-
ben Nyugaton a romai piispdki (papai) egyetemes hatalom mindinkabb ér-
vényre jutott. Ez egyuttal beleszolast jelentett még az egyes egyhazmegyék
plspokeinek kinevezésébe is. 1054-ben egymas kdlcsonos kiatkozasaval a
kereszténység keleti és nyugati egyhazra szakadt. A szakadés utan fokozato-
san nott a teolodgiai, liturgikus, jogi eltérések szama.

A keletiek kiemelkedo jelentdséget tulajdonitanak a Szentlélek tiszteleté-
nek, am azt csak az Atyatdl szdrmazonak valljak. Nem hisznek a tisztitotliz-
ben, nem valljak a nyugati egyhazban elfogadott Mariara vonatkoz6 dogmak
egy részét, és nem ismerik el a szakadas utan {ilésez6 egyetemes zsinatok ér-
vényességét. Tagadjak a papa egyhazfdi hatalmat. Nincs egységes egyhazi
fohatosaguk. Hitelveik letéteményese nem az egyhazi hierarchia, hanem a
hivok kozossége. Liturgiajuk nyelve eredetileg ugyan a gorog volt, de ké-
s6bb mindeniitt attértek a nemzeti nyelv hasznalatara. Megkiilonboztetett
tiszteletben részesitik a szentek képmasait, €s buzgon gyakoroljak a szentek
kultuszat. Templomaik belsd berendezésének elengedhetetlen kelléke a
szentképfal (ikonosztazion). A szerzetesek kivételével altalaban nincs naluk
papi colibatus (nétlenség). Szervezeti értelemben a nemzeti egyhazak telje-
sen Onalloak.

Az ortodox kereszténység legnagyobb megrazkodtatasa az iszlam el6re-
torése volt, hiszen ennek kovetkeztében Egyiptom, Sziria és Kis-Azsia ke-
resztény egyhazai szinte teljesen megsemmisiiltek. Némi karpotlast jelentett
a szlav missziok sikere, amelyek eredményeképpen Kelet-Europa szladv né-
pei nélkiil az ortodox kereszténységet vették fel. Nagy tehertételt jelentett a
tobb évszazados tordk uralom is.

Iszlam. Sziil6foldje az Arab-félsziget, a mai Szaud-Arabia. A Voros-ten-
ger partjahoz kozel fekvo kereskedd varosban, Mekkaban sziiletett (570 ko-
ril) Mohamed proféta, az iszlam megalapitdja. A hagyomany szerint Moha-
med profétaként valamikor 610 koril 1épett a nyilvanossag elé. Az altala
eléadott tanitas 1ényege az egyetlen istenben (ar-Rahman), a Konydériiletes-
ben, vagyis késobb Allahban vald hit.

Mohamed sokat meritett a zsidd és keresztény vallasokbdl. Sajat tevé-
kenységét az egy isten hitének megtisztitdsaban, helyreallitasaban jeldlte
meg. Elesen elutasitotta az Gsi valldsi hagyomanyt, a nemzetiségi tarsadal-
mat. Az els6é idokben hevesen kikelt a gazdagsag ellen. A proféta helyzete
hagyomany-ellenessége €s radikalis szocialis felfogasa miatt hamarosan tart-
hatatlanna valt Mekkaban, ezért kevés hivével egyiitt atkoltozott a szomszé-
dos varosba, Medinaba. Az esemény hagyomanyosan elfogadott idépontja
622. julius 16., a muszlim id0szamitas kezdete, egytttal az iszldm 6nallo
vallasként torténd jelentkezésének a napja.
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Mekkaval ellentétben az 0j vallas Medinaban, illetve a félsziget nomad
torzsei kozott gyors sikereket ért el. Hiveinek szama gyorsan ndvekedett, és
amikor 630-ban diadalmasan visszatért Mekkaba, immar az egész félszigetre
kiterjedd, vallasi alapon szervezett birodalom uranak tekinthette magat. Ez
az 1j keletli uralma azonban nem volt hosszl életli, mert két évvel késobb,
632-ben Mohamed meghalt. Halala el6tt, még Medinaban részletesen kidol-
gozta az iszlam hitfelfogasat. Felfogésa szerint az igaz hitiiek egyetlen nagy-
csaladot, kozosséget alkotnak (umma), amelyben — Isten elétt — minden
muszlim egyenld. Allah az egyetlen isten, aki profétajan keresztiil torvényt
ad hiveinek, 6 a vilagmindenség teremtGje €s ura. Az 6 itéloszéke elé kertil-
nek az elhaltak, hogy hitiiknek ¢és tetteiknek megfeleléen a pokolra, vagy a
hét mennyorszdg gyoOnyoreire jussanak. A vilag végén Allah megvaltot
(Mahdi) kiild, és elkdvetkezik az utolso itélet.

Az iszlam tanitasa szerint az igaz hivonek otféle kotelezettségnek kell
eleget tennie. Ezek koziil a legfontosabb az egyistenhit. A hiveknek koteles-
ségiik naponta 6tszor Mekka felé leborulva imddkozniuk. Evente, de életiik
soran legalabb egyszer el kell zarandokolniuk a szent helyekre, vagyis Mek-
kaba és Medinaba. Mohamed megérizte a mekkai Kéba-ké pogany idékbdl
szarmazo tiszteletét, a szentélye koriil lezajlo évenkénti szertartasok az isz-
lam legnagyobb kultikus eseményei. A negyedik legfobb kotelesség, hogy a
hivéknek adakozniuk kell a szegények javara, tovabba jovedelmiik meghata-
rozott részét a kdzosség rendelkezésére kell bocsataniuk. Végiil bojtilési ko-
telezettségiik van: Ramadan havaban a hivé napfelkeltétdl napnyugtaig nem
ehet-ihat, s az élet minden teriiletén 6nmérsékletet kell gyakorolnia. Mind-
ezeken tulmenden, tilos Isten €s az ember képi abrazoldsa. Vannak étkezési
tiltasok is, példaul nem ehetnek sertéshust, vagy nem ihatnak szeszes italt.

Az iszlam kizarélagos igénnyel 1ép fel, magat az egyediili igaz hitnek
tartja. Ennek megfelelden fontosnak tekinti a hit terjesztésének feladatat
(misszional6 valléas). Ezt a célt szolgélja a szent hdaboru (dzsihad) tanitasa is,
amely a hit fegyveres terjesztésének profétai utmutatasa. A tobbisten-hivok-
kel szemben az iszlam tiirelmetlenséget hirdet, a zsidokkal, keresztényekkel
¢és egyisten-hivokkel szemben azonban tiirelmet ajanl.

Mohamed életében csak éldszoban tanitott. A 650-es években tanitasai-
nak lejegyzésébdl allitottak Gssze az iszlam szent kdnyvét, a Kordnt. A 114
med élettorténetének és beszédeinek gylijteménye. Szovege koriil hamarosan
értelmezd, magyarazo irodalom alakult ki. Utobbibol fejlodott ki a vallasjo-
guk és teologiajuk. A Koran azonban csak az egyik hitforras. A Proféta életé-
re és tevékenységére vonatkozo hagyomany (szunna) gy(ijtése mar a 650-es
években elkezd6dott.

Az elsd évtizedektdl kezdve eltérd nézetek alakultak ki egyes vallasi el6-
irasok értelmezésében. Ennek megfelelden a késobbi iszlam négy nagy, és
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szamos kisebb irdnyzata alakult ki, de ez a tarkasag nem kérddjelezi meg az
iszldmnak, mint vallasnak az egységét. A mozgalomban mar a VII. szdzad-
ban szakadasok torténtek. Ennek oka nem hitelvi kérdés, hanem a Mohamed
proféta utodlasanak problémaja volt. Azokbol, akik a sziikebb csaladbol
akartak utoédokat (kalifakat) az iszlam élére, lettek a siitdk (ma az Gsszes
muszlimok kb. egytizede). Az uralkod6 irdnyzat pedig szunnita lett, amelyik
csupan a kalifak Mekka torzsébdl vald szarmazasahoz ragaszkodik. Az utob-
bi évszazadban valt lendiiletessé az iszlam terjedése Fekete-Afrikaban, s ma
mar kevés olyan térség van a vilagon, ahol ne lenne kisebb-nagyobb kdzos-
ségiik.

Vallasok Magyarorszagon
Magyarorszagon a 2001. évi népszamlalaskor arra is rakérdeztek, kinek

mi a vallasa. A népszadmlalasi adatok megerdsitették, alatdmasztottdk a ko-
rabbi felmérések soran szerzett ismereteket.

Lakossag szama 10.198.315 100%
Ebbdl egyhazhoz, felekezethez tartozik 7.610.613 74,66%
Egyhazhoz, felekezethez nem tartozik 1.483.369 14,53%
Nem kivant valaszolni 1.034.767 10,14%
Ismeretlen, nincs valasz 69.566 0,67%
Osszlakossaghoz | Hivek szamahoz
képest képest
Katolikus 5.558.961 54,51% 73,04%
Romai katolikus 5.289.521 51,87% 69,50%
Gorog katolikus 268.935 2,64% 3,54%
Ortodox (keleti keresztény) 15.298 0,16% 0,20%
Reformatus 1.622.796 15,91% 21,32%
Evanggélikus 304.705 2,99% 4,00%
Baptista 17.705 0,17% 0,23%
Adventista 5.840 0,06% 0,08%
Tobbi protestans 34.530 0,34% 0,45%
Tobbi keresztény 24.340 0,24% 0,32%
Izraelita 12.871 0,13% 0,18%
Mas istenhiten alapuld 4.287 0,05% 0,06%
Az 6rok vilagtorvényt hirdetd 7.736 0,08% 0,10%
vallasok
A felsoroltak k6zé nem tartozok 1.544 0,02% 0,02%

Forras: KSH http.://www.nepszamlalas.hu/

Kiilonbséget kell tenniink a népszamlalaskor kapott adatok és a tényleges
vallasgyakorlatot folytatok kozott. A magukat a torténelmi egyhazak hivei-
ként definialok kozott 1ényegesen kisebb a rendszeres templomba jarok ara-
nya, mint a megkeresztelteké.
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Nemzetek és vallasok

Magyarorszagon — mint lattuk — a lakossag jelent6s hanyada katolikus.
Oket 1élekszamban a reformatusok, majd az evangélikusok kovetik. A valla-
sos emberek tulnyomo tobbsége valamelyik keresztény felekezethez tartozik.

Oroszorszagra, Bulgariara, Gorogorszagra a keleti keresztény (ortodox)
talsuly a jellemz6. Roémai katolikus orszagnak szamit Olaszorszag, Spanyol-
orszag és Portugdlia. Franciaorszagban a katolikusok mellett egyre nagyobb
aranyban vannak jelen Allah kovetdi. Eszak-Eurépai allamai, koztiik Svéd-
orszag, Norvégia stb. protestans allamegyhazi rendszert tart fenn. Angliaban
az anglikan egyhaz volt korabban — az egykori gyarmati lakossag jelentds 1¢é-
lekszamu betelepiilése elétt — a meghatarozo jelentségii. frorszagban egyér-
telmi a katolikus hegemonia. Izrael a zsid6 vallas gyakorlasanak szigete.

Gorog katolikusok jelentds szamban élnek Ukrajna, Romania, keveseb-
ben példaul Magyarorszag és Szlovakia teriiletén, de mindeniitt kisebbség-
ben vannak.

Eszak-Afrikara, a Kozel-Keletre, Gjabban India egy részére és némely ta-
vol-keleti orszagra a muzulman t6bbség a jellemzo.

Eletkor és vallasossag

Néhany évtizeddel ezel6tt, amikor a szekularizacids — elvilagiasodas, a
vallasossagtol vald elfordulas — torekvések elsoporni latszottak a vallasok, a
hit mindennapi életben bet6ltott korabbi szerepét, ugy tlint, a vallasossag
Magyarorszagon elsOsorban az id0s emberek hitében van meg. Tanitottak is
az iskolaban, hogy a vallasossag szép lassan, fokozatosan ,.ki fog halni” az
emberekbdl. A rendszervaltozas koriili idészakban aztdn megmutatkozott,
hogy a vallasos hit csirai sokkal erésebbek, mint azt sokan gondoltak. Igaz, a
rendszervaltas koriili hitgyakorlatok, ,,palfordulasok” mogéott ott volt a kép-
mutatas, az emberi szamitas is.

Gyermekkorban manapsag viszonylag kevesen részesiilnek vallasos ne-
velésben — papok, lelkipasztorok ugy tartjak, a megkeresztelteknek kb. egyti-
zedét latjak viszont a hittandrakon —, viszont megnétt azok szama, akik ifja-
és feln6tt korban keresztelkednek meg. Az is igaz viszont, hogy gyakran erre
rendszerint mar nem a torténelmi egyhazak valamelyikében, hanem kisegy-
hazakban keriil sor.

Az egyhazakhoz tartozok jellegzetes kiils6ségei és normai
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Jol emléksziink arra a néhany esztenddvel ezeldtti vitara, amely Francia-
orszagban oda vezetett, hogy a vallasi jelképeket teljes egészében kitiltottak
az ottani iskolakbol. Ez a torténet nem csupan a muszlim nék fejkendé-vise-
lésének betiltasarol szol. Mind a keresztények, mind a mohamedan hivok
szdmara sajat hittételeik hirdetése nem pusztdn annak megélését, hanem ter-
jesztésének kotelezettségét is jelenti. Ennek része lehet a vallashoz valo tar-
tozas kiilsédleges, lathatd szimbolumai. A torténelmi idok folyaman minden
vallasnak gazdag jelkép- és szokasrendszere alakult ki, amelyekbdl az alab-
biakban csak néhanyra tériink ki. Ezek fontosak lehetnek akar a mindennapi
iskolai életben is, de akkor nyernek kiilonds jelentdséget, amennyiben oszta-
lyunkkal, tanitvanyainkkal templomokat, zsinagégakat, kegyhelyeket stb. 1a-
togatunk meg. Ebben az esetben elvart a tiszteletteljes viselkedés.

A keresztényeknél sokszor a nyakban viselt kiilonb6zé medalok tiinnek
fel elészor. Ezek kozott a kereszt (Krisztus keresztjét jelképezi) a leggyako-
ribb, de lehet sziv (Jézus szive), un. tau-kereszt (Szent Ferenc és az un. fe-
rences lelkiség kovetdi hordjak). Ehhez képest a forditott kereszt a Jézus
Krisztusba vetett hit tagadasat, illetve satan-kultusznak valé alarendeltséget
jelent. Lakasokba belépve, vagy keresztény szellemiségli iskolakban kiilon-
bo6z06 keresztekkel talalkozunk. A katolikusoknal és ortodox keresztényeknél
altalaban un. korpusszal jelenik meg a kereszt (Jézus testét felszogezve a ke-
resztfara abrazolja), a protestansoknal — evangélikusoknal, reformatusoknal
stb. — pedig korpusz nélkiil, pusztan a kereszt lathato.

Templomokba, imahelyekre belépve, a reformatusokndl fehérre meszelt
vagy festett falak fogadnak benniinket, az oltar k6zépen van valamilyen szdtt
teritovel boritva, s a karzat és a sz6szék is egyszerii, puritan. A reformatus
templom tornyan gyakran buzoganyt, maskor kakast latunk. Az evangélikus
templomok egy része beliil hasonld, mint a reformatusoké, mas esetekben —
kiilondsen jellemz6 ez a Skandinav orszagokban — jobban hasonlit a katoli-
kusokéira. Van oltar, amely vagy a templom végében, vagy az in. apszisban
talalhato. Templomaik tetején kereszt van.

A katolikus templomok altalaban festményekkel, szobrokkal, formas osz-
lopfokkel, gazdagon faragott egyéb diszitd elemekkel rendelkeznek. Sok
esetben — kiilondsen a barokk korban épiilt imahelyek — zavarba ejtden taldi-
szitettek. Altaldban két padsor kozott haladva lehet eljutni a szentélyig
(melynek kozelébe sokszor csak a szertartdsokon — liturgidkon — résztvevok
mehetnek). Az 1960-as évek — a II. vatikani egyetemes zsinat — eldtt a papok
a népnek hattal, latinul miséztek. A régi oltarok hatalmas, gazdagon diszitett,
Isten dicsOségét hirdetni hivatott, elsdsorban fabol és alul marvanybol épitett
darabok. Ko6zépkori jellegzetesség az Gin. szarnyas oltar (egy kihajthato isko-
lai tablara emlékeztet), amelyen gazdagon aranyozott, sokszor domboru fe-
lilleteken jelenik meg Jézus Krisztus életutja. A szarnyas oltarok felbecsiil-
hetetlen értékiik miatt manapsag mar altalaban mizeumok megbecsiilt, reno-
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valt darabjai. A papok a II. vatikani zsinat utan fokozatosan attértek a nem-
zeti nyelven vald misézésre, €s a szertartds lényegi része kozelebb kertilt a
néphez. Az oltar asztala atkeriilt a szentély kozepébe, ¢és a gazdagon diszitett
sz0székek helyett egyre inkabb a hivokt6l nem annyira kiemelkedd olvaso
pulpitust hasznaljak. A katolikusok két 4ga: rémai katolikus és gordg katoli-
kus. Utdbbiak eredetileg keleti keresztények (ortodoxok) voltak, de a X VIII.
szazadtol elfogadtak a romai papa fennhatosagat. fgy az 6 templomaik sza-
bad valasztasuk alapjan Orizhették meg a pravoszlav (ortodox) templomépi-
tészeti jellegzetességeket. A katolikus templomok tetején kereszt vagy kettds
kereszt van. Utdbbi azt jelzi, hogy a templomot valamelyik apostol (Jézus
kozvetlen tanitvanya; lehet ugyanakkor valamelyik nép téritdje is ,,apostoli”)
nevére szentelték.

Az egyhazak tagjaiknak viselkedési normakat irnak el6. A muzulman
szent helyekre csak cipd nélkiil szabad belépni. Az imateremben csak férfiak
tartdzkodhatnak. Korabban a zsido vallas gyakorlasanak helyszinén, a zsina-
gbgaban is volt a nék részére kijelolt, a férfiaktol elkiilonitett hely, a mai
gyakorlatban azonban mar lehet jarni olyan zsinagdgaba is, ahol férfiak és
nok egyarant beiilhetnek a padokba. Megmaradt viszont az a szabdly, hogy
férfi fejfedd nélkiil izraelita kultikus helyre nem Iéphet be. Legalabb egy un.
kipat fel kell tennie a feje bubjara. Ugyanez vonatkozik a zsinagoga latoga-
toira is.

Roémai katolikus templomba 1épve, majd onnan tavozva, a hivok szentelt-
viz-tartéba martjak ujjukat, és igy vetnek keresztet magukra. Az oltarszek-
rényben elhelyezésre keriil6 ostya a hivok hite szerint Krisztus teste, és ezért
térdhajtassal, fohajtassal fejezik ki tiszteletiiket.

Osztalykiranduléson katolikus vagy ortodox templom meglatogatasakor
tigyelni kell a csendre és arra, hogy csak a kijelolt helyeken szabad tartoz-
kodni. Vannak 61t6zkddési szabalyok is: fitknak hosszu nadragot, lanyoknak
térd ala éro oltozéket illik viselnitik és a vallakat 1s takarni kell. Ortodox, és
mediterran orszagokban katolikus templomokban kérhetik n6knél fejkendd
¢és szoknya viseletét. Ezeken az imahelyeken nem illik enni, inni (ételt-italt,
fagylaltot stb. bevinni). Tilthatjak a fényképezeést is.

Az ortodox (pravoszlav, keleti keresztény) templomok minden esetben
diszes freskokkal és faragasokkal diszitettek. Jellegzetes berendezési targyuk
a szentélyt a hivek tartézkodasi helyétdl elvalaszto ikonosztdz, amely mogé
csak a liturgikus cselekményekben résztvevoknek — akik mind férfiak — sza-
bad belépniiik. Jellegzetességiik, hogy liturgidikat végigénekelik, csak az
igehirdetést (prédikaciot) nem. A hivok gyertyat gyujtanak ¢€l6 és meghalt
hozzatartozoik emlékére, amelyek akkor is hirdetik ezt kihunyasukig, amikor
meggytjtéjuk mar elment a templombol. Szertartdsok (liturgia) kozben
gyakran keresztet vetnek, amely mas, mint a katolikusoké, mert ahhoz ké-
pest ,forditva” torténik: a jobb vallukat érintik el6szdr, €s csak azutan a balt.
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Gyakran latjuk, amint a hivok ikonokat vagy mas targyakat, szent ereklyéket
csokolgatnak. Az ortodox templomok tetején levo lelancolt kettds kereszt
lathato.

Jellegzetes eltérések mutatkoznak abban a kérdésben is, hogy az egyes
vilagvallasok mely napokon iilnek iinnepet, milyen szokasok alakultak ki
ezekkel Osszefiiggésben, illetve mikor is van a héten a pihenénapjuk. A mu-
zulman vildgban péntek a munkasziineti nap, az ortodox zsidok €s az Oket
kovetd néhany kisegyhaz esetében szombat, a keresztények pedig vasarnap
nem dolgoznak.

Manapsag a misszios tevékenységnek a keresztény egyhazakban a példa-
mutatas, a keresztény felfogas és életszemlélet életpéldan keresztiil torténd
eszményitése a f0 misszids ,,fegyver”. A muszlimok harciasabb iranyzatainal
jelenleg is rendkiviil erds a téritési kotelezettség, s ez egyes kozép-afrikai al-
lamokban, illetve a Tavol-Keleten véres polgarhabortikban, keresztény
templomok felgyujtasaban, 6ldoklésekben nyilvanul meg.

Amely orszagokban iszlam torvénykezés van, még ma is halalra (megko-
vezésre) itélhetik azt, aki hitét elhagyja, ,hitetlennel” (kereszténnyel) haza-
sodik, valldsat meggyaldzza vagy megszentségteleniti. Ha hivé muszlim em-
bernél vendégeskediink, igyekezziink k6zombdsnek maradni, mert ha hazi-
gazdank Ugy talalja, hogy valamije megtetszett nekiink, vallasanal, hiténél
fogva kotelessége azt odaadni nekiink. Altaldnos szabaly, hogy muszlim or-
szagba indulva, elézetesen tajékozddjunk az ottani szokasokrol, helyi saja-
tossagokrol.

Kényes kérdés a férfi és né kdzotti egyenjoglisag az egyhazakban. A régi,
un. torténelmi keresztény egyhazak mindegyikében vannak noi szervezetek,
szerzetesrendek (Puskely, 1990), illetve diakonisszak. A protestans egyha-
zakban nok is lehetnek lelkészek. Korabban a vallasi szervezetek intézmé-
nyesilt formait tobbnyire férfiak alkottak, mara ez a helyzet jelentésen mo-
dosult, megvaltozott. Igaz ugyan, hogy ndket tovabbra sem szentelnek rémai
katolikus vagy ortodox papokka, de néhany szertartas celebralasadnak kivéte-
lével a legtobb tevékenységre jogosultak. Kiilondsen jelentds a ndk szerepe
a hitoktatasban, a beteggondozasban, tovabba egyes lelkisegély-szolgalatok-
ban.

A keresztény vallasok kovetdi koziil csak a romai katolikus papoknak ti-
los megndsiilniiik. Ezt nevezik colibatusnak, vagy papi nétlenségnek. Ez
sem mindig volt igy: egészen a IX-X. szdzadig a nyugati keresztény papok is
noésiilhettek (igaz, szdmosan mar akkor sem éltek ezzel a lehetdséggel). Ez
az onfelaldozasi forma a kléruson (papok kozosségén) beliil kozmegegyezé-
sen alapul.
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Vallasos nevelés, egyhazi iskolafenntartas, iskolai hittan

Hagyomanyosan a valldsos nevelés elsdsorban a csaladban torténik. 1d6-
vel azonban kialakult az az intézményrendszer, amely athatotta a hivek min-
dennapjait. Magyarorszagon ez a szocializmus évtizedei alatt jelentdsen
megvaltozott, a csalad mellett a templomi hitoktatasra szilikiilt. Mindvégig
megmaradt ugyan az iskolai hitoktatas elvi lehetdsége, ezzel azonban — a
nagy nyomads, lildoztetés miatt — csak elenyészden kevés szamu oktatési in-
tézményben lehetett élni. Az 1950-es évektdl a torténeti egyhazaknak mind-
Osszesen tizenegy kozépiskoldjuk (négyosztalyos gimnaziumuk) maradt.
Ezek koziil a pannonhalmi és a gyori bencés, az esztergomi és a szentendrei
ferences, a kecskeméti és a budapesti piarista, valamint az apacak altal mii-
kodtetett debreceni és budapesti gimnazium volt katolikus, Debrecenben és
Budapesten egy-egy reformatus, és a fovarosban egy izraelita iskola alkotta
az egyhazi kozépiskolai ,,halozatot”. A felsdoktatasban ez ido tajt egyhazi
kézben csak hittudomanyi, vagyis lelkészeket képzd intézmények létezhet-
tek. Az egy¢€b vallasgyakorlas a hatalom szamara mint veszélyforras értelme-
z6dott, igy az egyhazaknak és hiveiknek iildoztetéssel, meghurcoltatassal
kellett szembenézniiik. A tiltas és nyomas ellenére az 1970-es, 1980-as évek-
tol kiilonféle lelkiségi mozgalmak kaptak erdre (karizmatikus, Regnum Ma-
rianum, fokolaré, illetve az 6kumenikus — keresztény felekezeteken ativeld —
taizé-i k6zOsségek stb.). A katolikus vallasos ifjusadg szamara fiatalos lelkii-
leti papok talalkozokat kezdtek szervezni. Ezek koziil kiemelkedik a Nagy-
maroson — mind a mai napig — évente kétszer sorra keriild ifjisagi talalkozo
(Kamaras, 1989).

A rendszervaltas utan ez a helyzet sokban médosult, &m az egyhdazi isko-
lak szama €s aranya ma sem vethetd Ossze a haboru eldtti mértékkel, a neve-
léstigyre gyakorolt befolyassal.

Ma az egyhazi iskolafenntartas lehetdségének erds torvényi alapjai van-
nak, amely joval talnyulik az egyéni vallasgyakorlas alkotmanyos joganak
szabadsagan.

Az iskolai hittan kérdésében a kdzoktatasi torvény, 4. §. (4) bekezdésé-
ben egészen egyértelmiien fogalmaz: ,,Az allami és a helyi dnkormanyzati
nevelési-oktatasi intézményben lehetoveé kell tenni, hogy a gyermek, illetd-
leg a tanul6 az egyhazi jogi személy altal szervezett fakultativ hit- és vallas-
oktatasban vegyen részt. Az egyhazi jogi személy a hit- és vallasoktatast
ovodaban a sziilok, iskolakban és kollégiumban a tanulok €s a sziil6k igénye
szerint szervezheti. A hit- és vallasoktatds az 6vodaban az dvodai foglalkoza-
soktol elkiilonitve, az 6vodai életrendet figyelembe véve, az iskolaban pedig
oly modon szervezhetd, hogy alkalmazkodjon a kotelezd tanorai foglalkoza-
sok rendjéhez. A hit- és vallasoktatas tartalmanak meghatarozéasa, a hitoktato
alkalmazasa ¢€s ellendrzése, a hit- és vallasoktatassal Osszefliggd igazgatasi
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cselekmények végzése, igy kiilondsen a hit- és valldsoktatasra valo jelentke-
z€s megszervezese, elomeneteli értesitések, bizonyitvanyok kiadasa, a fog-
lalkozasok ellendrzése az egyhazi jogi személy feladata. Az iskola, a kollégi-
um, illetve az 6voda — a nevelési-oktatasi intézményben rendelkezésre allo
eszkdzokbdl — koteles biztositani a hit- és vallasoktatashoz sziikséges targyi
feltételeket, igy kiilondsen a helyiségek rendeltetésszerti hasznalatat, vala-
mint a jelentkezéshez és mitkodéshez sziikséges feltételeket. Az egyhazi jogi
személy altal foglalkoztatott hitoktatd alkalmazasakor az e torvény 17. §-a-
ban foglaltakat nem kell alkalmazni. Az 6voda, az iskola és a kollégium az
egyhazi jogi személy altal szervezett fakultativ hit- és vallasoktatassal kap-
csolatos feladatok ellatasa soran egyiittmiikddik az érdekelt egyhazi jogi sze-
méllyel.”

Létezik-e destruktiv hitgyakorlas?

Az Amerikai Egyesiilt Allamok az utébbi szazadban tbb kisegyhazaban
tomeges Ongyilkossagot kovettek el. A tengerentulon el6fordult olyan is,
hogy egy Uldozott szervezet ugy legitimalta sajat magat és addig a koztorvé-
nyesség hatarat surold tevékenységét, hogy egyhazi szervezetet alapitva fo-
gadtatta el magat.

Noha a destruktiv vallasi magatartasi mintazatokat a szektdkhoz, illetve a
nagy egyhazak in. fundamentalista irdnyzataihoz szoktak kotni, nem feled-
kezhetiink meg arrdl a tényrél, hogy valamely torténelmi egyhazhoz megtérd
magatartasa ugyancsak felvehet kornyezete szamara szokatlan jegyeket.
Ilyenek lehetnek példaul a csaladtol €s a régebbi kdrnyezettdl torténd gyoke-
res elszakadas, bojtolés (éhezés), bizonyos ételektdl torténd dnmegtartodzta-
tas, vagy csak bizonyos ételek fogyasztasa, a szexualis szokasok megvalto-
zasa, sajatos 0ltozkodés, aszketikus cselekedetek, jotékonykodas, zarandok-
latok, sajatos szertartasokon torténd részvétel (,,agymosas™) €s a hallott ta-
nok esetleges erdszakos terjesztése stb.

Napjaink feler6sodé nemzetkézi figyelmet kivaltd problémaja a 2001.
szeptember 11-én bekdvetkezett terrortdmadas ota az iszlam fundamentaliz-
mus vagy az un. iszlam forradalom kéréskdore (Giddens, 2003).

Kulcsfogalmak

Vallas, vilagvallas, brahmanizmus, buddhizmus, kinai univerzalizmus, zsid6
vallas, kereszténység, iszlam, torténelmi egyhazak, vallasos nevelés, egyhazi
iskolafenntartas, iskolai hitoktatas, allamegyhaz
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Kérdések, feladatok

1. Mit gondol, mivel lehet megsérteni egy hivé embert?

2. Hogyan lehet a hitéleti sértéseket jovatenni?

3. Mit lehet tenni a vallasi fundamentalizmus ellen?

4. Milyen tarsadalmi okai lehetnek a vallasossagnak?

5. Mit gondol, milyen kovetkezményei lehetnek az iskolaban annak, ha

egyik-masik tanul6 csaladja tn. destruktiv szektahoz tartozik?

6. Gyljtse 6ssze azon iszlam orszagok listajat, amelyekben a siitak, illetve
azokat, amelyekben a szunnitdk vannak tobbségben! — Milyen hatassal
van mindez a geopolitikai helyzetre?

7. Mely orszagokban volt a kozelmultban, illetve van a jelenben uralkodo
pozicidban az iszlam fundamentalizmus? Mik ennek a jelei?

8. Nézzen utana, a katolikus egyhaz hogyan dolgozta fel a multjaban tor-
tént visszaéléseket, mint példaul keresztes habortk kegyetlenkedései
vagy inkvizicio!

9. Jarjon utana, milyen jellegzetességeket mutatnak a keresztény funda-
mentalista mozgalmak!
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10. Gytujtson példakat napjaink keresztény lelkiségi mozgalmaira! Milyen
jellegzetességeik vannak, amelyek megkiilonboztetik ezeket a csoporto-
kat egymastol, illetve a vallasukat hagyomanyos modon gyakorloktol?
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Eletkori kiilonbségek

Az ember élete soran kiilonb6z6 életkori csoportok tagjava valik. Az em-
beri 1ét a magatehetetlen ujsziilott allapotabol fejlodik tanuld gyermekké
majd hivatast valaszto ifjiva, érik ontudatos felndtté, majd az életut vége
felé, az oregedés eldre haladtaval jut el ismét magatehetetlen allapotba. Mint
ahogy minden mas mikrokultara esetében, az életkori mikrokultarak is meg-
hatarozzak az ember viselkedését, gondolkodésat, érzéseit. Az életkori jel-
lemzdk, éppugy, mint a nem, a tarsadalmi hovatartozas, a vallés, a lakohely,
vagy az etnikai csoport, kultiraalakito, identitdsformald tényezo.

A gyermek a felnottek — természettdl fogva a sziilei — gondoskodésa nél-
kiil elpusztulna. Optimalis esetben megéli az oregkort, majd az aggkort, s
szeretteinek gondoskodasatol 6vezve hal meg.

Az ember fejlodését életkori behatarolasokkal, szakaszokkal, és ezen kor-
szakok jellegzetességeinek leirasdval jellemezhetjiik. Ezek a behatarolasok
kultaranként és korszakonként valtoznak. Ma is vannak olyan orszagok, ahol
az atlagéletkor joval alacsonyabb, illetve mi magunk is ismerhetiink a sajat
kornyezetiinkben olyanokat, akik életmodjuk kovetkezményeként joval 1d6-
sebbnek latszanak bioldgiai életkoruknal.

A pszichologusokat régota foglalkoztatja az ember életiitjanak korszako-
lasa, s az egyes életkori szakaszok jellemzdinek leirdsa. Ezeket tanulma-
nyozva arra a megallapitasra juthatunk, hogy mig az iddszakasz szerinti be-
hatarolas még akar azonos kultiran beliil is jelentds eltéréseket mutathat, az
egyes szakaszokhoz leirt jellemzOk nagyjabol kultara-fiiggetleniil érvénye-
siilnek. Ilyen alapon az alabbi megkiilonboztetést tehetjiik az emberi életut
korszakoléséra:

¥ ujsziilottkor, sziiletéstol az els6 néhany hétig tart;

» csecsemdkor, amely az elsé honaptdl az egy éves korig terjedhet;

» kisgyermekkor, amikor a gyermek megteszi elsé 1épéseit, s kezdi
gyakorolni az ,,6nallésagot” — nagyjabol harom éves életkorig
tart;

» ovoddskor a gyermek haromtdl hat-hét éves koraig, iskolaba 1é-
pésig (innen kezdddik a kdzoktatasi torvény hatalya hazdnkban);

» kisiskolaskor, amikor a gyermek ,belend” az intézményesitett
nevelési-oktatasi rendszerbe, s nagyjabol a tiz éves életkorig ter-
jed;

» aprepubertdsban az emberi szervezet mintegy felkésziil a kovet-
kez6 korszak biologiai valtozasaira — ez az életkori szakasz mar
igen jelentdsen széthuzodik, egyénenként valtozik, s nagyjabol a
tizenkettedik-tizenharmadik életévig tart;
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» serdiildkor, amely az els6 nagy valtozasok ideje biologiailag és
fiziologiailag; hazankban jelenleg nehezen behatarolhato, egyé-
nenként jelentés mértékben valtozd, széthuzodo életkori sza-
kasz;

» ifjukor, mely jellegzetesen a lazadas, a felndttek vilaganak kriti-
kaja, az ifjusagi szubkultiradk keresése és megélése szellemisé-
gében telik (ndlunk nagyjabdl a kozépiskolas évek, vagyis a 14-
18 éves életkor);

» felndttkor, a tanultsag és az élettapasztalatok birtokaban a termé-
keny, alkotd, munkas évek ideje, a nyugdijba vonulasig;

» iddskor, a nyugdijas, 60-65. sziiletésnapon tuli évek,

» aggkor, altalaban a 75. életéven tali idészak.

Az életkori szakaszolas az egyes pszichologusoknal és pedagogusoknal
erés Osszefliggést mutat az egyes orszagokban torténetileg kialakult iskola-
rendszer beiskolazasi sajatossagaival (Horvath, 1997) is.

A gyermekkor és a serdiilokor valtozasai

A XXI. szazad soran felndvo eurdpai gyerekek élete, mindennapjai jelen-
tosen eltérnek az egy-két évszazaddal ezel6tt €1t hasonlo koru gyerekek és fi-
atalok életétdl, sot az el6zo évtizedekben élt gyermekekétdl is, s ebben a fo-
lyamatban jelentGs szerep jut az idokozben bekdvetkezett tarsadalmi-gazda-
sagi valtozasoknak. Németh Andrds (1997) gondolatait kovetve, elmondhato,
hogy a masodik vilaghabort utan kezd6doé ujjaépités, majd az azt kovetd
gazdasagi fellendiilés, altalanos tarsadalmi fejlédést hozott Eurdpaba. A fej-
16dés kovetkeztében megfigyelhetd ¢letmodbeli valtozasok nagyban kihat-
nak a felnovekvd generacio életére. Az 0ijjaépitések soran mind tébb sziild
volt elfoglalva munkajaval, a gyerekek pedig gyakran egyediil, lazabb sziil6i
feliigyelet alatt maradtak, nagyobb Onallosagot kaptak. A nék munkaba alla-
saval, a kétkeresOs csalddokban a nevelésre, a gyermekgondozasra mind ke-
vesebb id6 jutott, igy egyre nagyobb szamban jelentek meg a gyermekneve-
1éssel professzionalisan foglalkozé intézmények. A bolcsddék, az ovodak, a
napkozi otthonos ellatast biztosito iskoldk, az egész napos iskolak irant mind
nagyobb kereslet mutatkozott. Napjainkban mindemellett ujabb nevelési
szolgaltatdsok gombamod valo szaporodasat figyelhetjiilk meg, példaul egy-
egy nagyobb bevasarld kozpontban, szintén ott taladljuk a gyermekmeg6rzo
szobdkat, jatszohazakat, azzal a céllal, hogy amig a sziilok vasarolnak, a
gyerekek nyugodtan jatszhassanak. A neveléssel-oktatassal foglalkoz6 szak-
emberek mindinkabb specializalodnak, megjelenik példaul a jaték, a szabad-
1d6 pedagodgia, a nevelési tanacsadas pedagogiaja. Megfigyelhetd jelenség,
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hogy a sziilok a nevelés feladatat mindinkabb az intézményes nevelésre ki-
vanjak testalni.

A televizio és a média megjelenése, majd széles kort elterjedése, eléreto-
rése szintén valtozast hozott a gyermekek, a csaladok életében, a szabadido
eltoltésében eldkeld helyen van a tv-nézés. Mostanra pedig a video-lejatszo,
a DVD-lejatszo, a szamitogép és az internet terjedésével még fontosabb he-
lyet kap, mint eddig. Az 6rak hosszat torténd televizidzas, internetezés, civi-
lizacios betegségek megszaporodasaval jar egylitt. A fejlett orszdgokban
egyre tobb a gerincproblémaval kiizdd, rossz testtartast, szemiiveges gyer-
mek. Az 0j info-kommunikacios eszkdzok kiszoritottak a testmozgast, a sza-
bad levegdn torténd tevékenységek végzését. A média kdzvetitette tartalmak
nyoman a gyerekek olyan informacidk, ismeretek és tudas birtokaba jutnak,
amelyeknek korabban csupan a felndttek voltak birdi. Mindezek hatisara a
gyermekek hamarabb valnak felndétté, illetve azt mondhatjuk, hogy a gyer-
mekkor, a fiatalkor és a felndttkor hatarai 6sszemosodnak. Bizonyos tevé-
kenységek, amelyek korabban csupén a felndttekre voltak jellemzdék, ma mar
a gyerekek, ¢€s a serdiilok életében egyre korabbi életszakaszban megjelen-
nek, példaul nem kevés kamaszlany hasznal kozmetikai szereket, a smink a
hajfestés mind természetesebb egyre fiatalabb életkorban.

A fogyasztaskdzpontll nyugati tdrsadalomban a gyermek potencialis fo-
gyasztonak szamit. Eppen ezért a gyartok és a kereskedék a gyerekeket és a
fiatalokat is megcélozzak reklamjaikkal, termékeikkel, célzott marketing-
stratégidjukkal. Jol érzékelteti mindezt a jatékok, babaruhak, gyermek-tap-
szerek, élelmiszerek sora stb., amelyeket kifejezetten a gyermekek szamara
gyartanak. Kiilon iparagak szakosodnak a gyermekek igényeinek kielégitésé-
re, példaul létrejott a jatékipar, amely a gyérilag eléallitott babak, kis autok
és automatizalt jatékeszkozok széles skalajaval varja, csalogatja vevoit. A
gyerekek ma mar nem sajat maguk, vagy sziileik altal otthon készitett jaték-
szerekkel jatszanak, sokkal inkabb a gyarilag eldallitott Lego épitékockak,
Barby baba 6rvend nagy népszeriiségnek. A jatékok gyakran elemmel mii-
kodnek, amelyek mikddtetése csupan egy-egy gomb megnyomadsat jelenti.
Mindez azonban magaval hozza a természettol, a kozvetlen tapasztalatszer-
z¢s alkalmaitol valo erbteljes eltavolodast. A mai gyermek mar nem csuhé-
bol késziilt babaval, kukoricahéjbol készitett lovakkal jatszik, sokkal inkabb
a gombnyomadsra miikodtethetd jatékcsoddk varjak odahaza és a boltok kira-
kataban. Nem neki kell mar 1€ptetnie a jatékbabat, Iép mar magétol is. Nem
kell hiiznia a kisautot, taviranyitassal mikodik. Amig eddig aktivan jatszott
¢és részt vehetett a tevékenységben, addig mara mar a gombnyomasra miiko-
do jatékszerek maguktol miikodnek, sokszor elegendd passzivan szemlélni
oket (Vajda, Kosa 2005).

A természett6l vald eltavolodas jelensége mellett, azonban megfigyelhetd
a ,,vissza a természethez” rousseau-i gondolatnak a reneszdnsza is, nem vé-
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letlen a reformpedagogiai iranyzatok erdsodése, népszeriisége napjainkban.
Vegyiik példaul a Waldorf-pedagogiat, amely kifejezetten tiltja a televizio-
zast, a steineri iskolakban nem talalunk tv-késziiléket, ugyanakkor 6vodai-
kat, iskolaikat természetes anyagok segitségével rendezik be vilagszerte. A
Waldorf- évodas gyermekek jatékszere az arcan alig megformalt, sajat készi-
tésti rongybaba (hogy a gyermeki képzelet fejlédésének nagyobb helyet ad-
jon), a fabol késziilt lovacska, a festett kavicsok, a gyapjubol késziilt labdak,
¢és babok, mig iparilag eldallitott jatékszereket egyaltalan nem talalunk ezek-
ben az intézményekben. Nem csupan a jatékeszkozok, sokszor az intézmény
maga is igen kozel all a természethez. Az organikus épitészet szép példaja a
solymari Waldorf-6voda, amely Makovecz Imre tervei nyoman késziilt. Az
elidegenedést ellenében, a természetes nevelés gondolatdra épité Waldorf-
pedagdgia, a hagyomanyos nevelési intézmények mellett, ha csak kis szam-
ban is, de kdvetokre talal vilagszerte.

A csaladokat érint6 valas jelenségének hatasara mind tobb gyermek ne-
velkedik csonka csaladban, csupan az édesanyjaval, vagy a nagymamaval,
mikdzben a férfiszerepek megtanuldsara nincs meg a gyermekek szamara a
kozvetlen, kielégitd minta sem otthon, sem pedig az iskolai kdrnyezetben. A
hagyomanyos értékek- koztiik a csaladi értékek- oly gyorsan valtoznak, hogy
a sziil6-gyermek viszonyban mind mélyiil6 szakadék tatong. A felbomlo csa-
ladok lelki traumat jelentenek a gyermekek szamara, igy az iskolai teljesit-
ményromlassal, a személyiségproblémakkal, a devians viselkedésbe mene-
kiiléssel a pedagdgusok, az iskolapszicholégusok egyarant széles korben ta-
lalkoznak. A csaladi, kozosségi, a gyermekért vallalt feleldsség érzése he-
lyett, mind gyakoribb az 6nmegvalositas, az egyéni érdekek eldtérbe helye-
zése, felcserélése felnottkorban, mindez az individualizalodas a csaladi érté-
kek fontossaganak csokkenését jelentik (Kis-Molnar, Erdei, 2003).

A gyermekek és a fiatalok korében széles korben, nemzetkozileg megfi-
gyelhetd az akkceleracio, azaz a felgyorsult fejlédés jelensége. A jobb mind-
ségl, vitamindus taplalkozas, a kdzegészségligy, a koztisztasdg valtozasa, a
gazdasagi-tarsadalmi fejlédés, jolét kovetkeztében korabbra tehetd a nemi
érés iddszaka, hamarabb kovetkezik be az elsd menstruacid ideje, korabban
kezdenek szexualis aktivitasba a fiatalok, ugyanakkor a sziiletéskor varhato
élettartam is megnovekedett. Azonban az akkceleracio jelenségét mas vonat-
kozésban is megfigyelték és regisztraltak, igy a ma sziiletdé csecsemdk test-
magassaga hosszabb, teststilyuk magasabb, mint annak idején sziileik ezen
jellemz6i voltak.

A szexudlis ¢let korai kezdése azonban szamos problémat, és pedagodgiai,
egészségligyi kihivast hoz magaval. Hazankban ,,2003-ban 189 abortuszt re-
gisztraltak a 14 évesnél fiatalabb lanyok, és 6139 abortuszt a 15-19 éves la-
nyok kozt (kdzel 20 abortusz jutott minden 1000 serdiild lanyra). A serdiil6-
korban bekovetkezett sziilések (6600 eset 2003-ban) sem jelentenek optima-
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lis megoldast. Ezeknek a csecsemdknek a I'-e hazassagon kiviil jon a vilagra,
magas kozottiik a csecsemoOhalalozas, €s az esetek tobbségében sulyos eg-
zisztencialis torést jelentenek az anya életében.” (Aszmann, 2005. 36.). Oda-
figyelésre ad okot tovabba az is, hogy a hazai adatok és statisztikak joval
rosszabbak, mint az EU nyugati allamaiban jellemz6 szamok. A korabban
ér6 serdiilok nincsenek felkészitve a nemi életre, a felel0sségteljes szexualis
viselkedésre. Hianyzik még ezekben a kamaszokban a szerelemmel kapcso-
latban tamaszthato felelésség. Ilyen szempontbol a teherbe esés vagy az
abortusz lehetdsége masodlagos még akkor is, ha sokan pusztin ebbdl a
szempontbdl helytelenitik a korai nemi életet (védekezés hidnya). A korabb-
ra tehetd érés miatt a szexudlis nevelés elkezdésének is korabbi életkorban
van helye. Vagyis nem hagyhat6 a kozépiskola fels6 osztalyaira —, mert az
akkceleracio hatasara a fels6 tagozatos gyerekek egy része mar kiprobalja a
nemi életet. Korabban jelennek meg a nemi vagyak, ugyanakkor a szexualis
mintak és technikak konnyen hozzaférhetdk a televizioban vagy videofilme-
ken. A médiabdl aradd szexualitas a fiatalok szdmara utanzasra alkalmas
mintat nytjt, azonban a filmek tobbnyire a testiséget helyezik el6térbe,
ugyanakkor a parkapcsolat lelki vonatkozasairol, a feleldsségteljes férfi-nd
kozotti viselkedésrdl, a parkapcsolat valddi tartalmarol kevésbé szolnak.

Ifjusagi szubkultirak

A fiatalok korében sajatos szubkultirak jonnek létre, amelyek terjedése a
zenei divataramlatok, a fogyasztoi szokasok terjedésével, valtozasaival szo-
rosan Osszefiiggésbe hozhato, példaul beat, pop, rap, jazz-kulttra, plaza kul-
tara stb. A fiatal, akarcsak a gyermek, 6nallé fogyaszto, igy a cégek, a keres-
kedelem, a szorakoztato- és a szabadidbipar piaci vasarloerdt 1at benniik.
Szamukra kiilon divatlapok, ujsagok, sportmarkak, mozifilmek, gyorsétter-
mek jonnek létre, mikozben az autdipar is mindinkabb felfedezi az egyre fia-
talabb, fogyasztani vagyo kozonséget. A fiatalok izlésformalasa, piaci befo-
lyasolasa, kegyeinek keresése azonban mar gyermekkorban megkezd6do-
dott, mindez a kulturalis szocializacio része.

Latni kell ugyanakkor azt is, hogy nem csupan a mai korban fordulhat el
az ifjusag korében a sajat szellemi (szub)kultira megalkotasanak igénye.
Felfigyelhetiink arra, hogy az emberiség torténelme soran az ifjusag— ahol
csak tudta — szinte minden idében és helyzetben kialakitotta sajat vilagat,
amely markansan eltért a felndttekétol. Régen a kiilonféle beavatasi szertar-
tasok éppen a feln6tté valas, a felnottek kdzosségébe torténd atlépés ritudléi
voltak. Ezek megkopaséaval az ifjusagi 1ét az idoben messze kitolodik. A jo-
vbében, minden idében is szemtanli lesziink az ifjusag lazas utkeresésének,
felnéttvilag-tagadasanak, sajat értékrend keresésének. Erre valamely tudato-
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san atgondolt, rendszer-szertien alkalmazott neveléselméleti rendszer képes
valamelyes hatast gyakorolni, de ez joforman legfeljebb csak a fiatalabb
nemzedékek konstruktiv irdnyultsagat, hajlamat tudja majd befolyasolni
(néha éppen a szandékolttal ellentétes hatasaban).

Magyarorszagon 1956 utdn az Un. galerik, az 1970-es években a beat
nemzedeék, az 1980-as években a csovesek, skinheadek és punkok jelentettek
jellegzetes ifjusagi szubkultarakat. Ezeken kiviil az 1980-as években jott 1ét-
re az un. underground szubkultura, amely inkdbb az értelmiségi fiatalok ko-
rében volt népszerii. Ugyancsak e korszak sziildtte a dark, amelyet egyfajta
sajatos negativisztikus életszemlélet jellemez. Az 1980-as évek végére meg-
néttek a tarsadalmi kiilonbségek, amely magéval hozta a deviansok szama-
nak megugrasat. Ebben az idészakban a szocialis fesziiltségek kezdetei az if-
jusagi szubkultirak behat6 tanulmanyozasan keresztiil is tetten érhetd.

Az ifjusagi szubkultirdkhoz valo tartozas jellegzetes iddszaka tehat a ko-
zépiskolas kor ideje. K6zds jellemzd a felnétt vilag dolgainak ,,semmibe”
vétele. Csoportkohézids erdnek szamit a valamelyik zenei iranyzathoz valo
tartozas (ami altalaban hangos, ,,livoltd” zenehallgatassal jar egyiitt).

A fiatalok napjainkban sajat jogokat kovetelnek maguknak, mikdzben a
civil szervezetek, politikai tomoriilések tevékenységébe is aktivan bekapcso-
lodnak. Az 1960-as évek diaklazadasai nyoman, 0j értékek, normak, orienta-
ciok jelentek meg a fiatalok korében. Ifjusag, mint életforma, az ifjisag,
mint 6nallé tarsadalmi szerepld, mint ,kulturalis 0jit6” 1ép fel. A nyugati or-
szadgokban jellemzd, hogy a fiatalok mind korabban levalnak sziileikrol, kii-
lon koltdznek, 6nalld haztartdst vezetnek, lakast bérelnek, vagy egy kisebb
garzont vesznek, ahol mar csaladalapités eldtt, egyetemi éveik alatt elkezdik
6nallo, fiiggetlen életiiket. Vagy néhany baratjukkal, egyetemi csoporttarsuk-
kal ¢élnek egyiitt, vagy egyszertien szingli életmodot folytatnak. Fiiggetlen-
nek azonban nem teljesen tekinthetdk, hiszen még sajat keresettel nem ren-
delkeznek, financialis tekintetben még sziileikhez kotddnek. Azonban jel-
lemzd, hogy a fiatalok a felnétt tarsadalom szdmos szenvedélyét birjak, mint
példaul alkohol, cigaretta, kavé stb., ugyanakkor korai 6nallosdg megmutat-
kozik a szabadid6 és a szolgaltatasok igénybe vételében, példaul sziiloktol
fliggetlen utazasok szervezése, ifjusagi kedvezmények igénybe vétele a tu-
rizmus €s a szabadid6 legkiilonbdz6bb szektoraiban (Zinnecker, 1993).

Szamos fiatal aramlik a nagyvarosokba tanulni, dolgozni, s ezzel a ha-
gyomanyos vidéki életformak fokozatosan feladdsra keriilnek. Sokan egy-
egy tizemeletes haz valamelyik kis lakdsaban élnek, s ekdzben a kozvetlen
természeti tapasztalatszerzést6l mind tdvolabbra keriilnek. Persze ez a prob-
Iéma az urbanizacio révén a gyerekeket is mind nagyobb korben érinti. A te-
levizio el6tt felnovo gyerekek ma mar kevesen tapasztaljak meg kozvetlenil,
milyen termelési folyamaton keresztiil keriil a tej, a tojés, a hus az asztaluk-
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ra. Sokaknak egy-egy tanyasi, falusi kornyezet, legfeljebb a nyari vakacio
ideje alatt adatik csak meg.

A mai fiatalok a nyugati orszagokban, a felsGoktatas expanzidjanak ko-
szonhetdéen mind tobben, és mind hosszabb ideig vesznek részt az oktatas-
ban, mikdzben egyre késdbbre tehetd az els6 munkaba 4llas idépontja. A fia-
talok az érettségivel mind konnyebben bejutnak az egyetemre. Ezt a célt
szolgalja hazankban is az un. kétszinti érettségi megjelenése, a kiilon felvé-
teli eljarasok fokozatos megsziinése. A friss diplomasok azonban gyakran
nem kezdik el azonnal a munkat, hanem sokan ujabb diploma megszerzésé-
be kezdenek, vagy doktori fokozat megszerzését hatarozzak el. Mig korab-
ban a féiskolai-egyetemi évek tobbnyire négy-6t évet vettek igénybe, addig
manapsag megfigyelhetd az elsé diplomahoz valo eljutas idejének kitoloda-
sa. A nemzetk6zi mobilitasi programoknak kdszonhet6en a fiatalok szivesen
részt vesznek egy-egy cseredidk programban, amelynek soran lehetdségiik
nyilik kiilfoldi iskoldk mindennapi €életét megismerni, betekintést nyernek
idegen kultirak vilagaba, oktatasi rendszerébe. Mindez fejleszti személyisé-
giiket, szakmai kompetenciaikat, boviti ismereteiket, és nem utolsé sorban
az idegen kultirak, szokdsok, hagyomanyok megismerésével lehetdvé valik
olyan képességeik fejlodése is, mint a tolerancia, az elfogadas, a nyitottsag,
a multikulturalis kornyezetben vald6 kommunikacid. Emellett megfigyelhetd
az egyetemi tanulmanyok gyakoribb megszakitasa, hosszabb-rovidebb utaza-
sok, munkaszakaszok beiktatasa a képzés folyamataba, esetleges intézmény-
valtas, mas intézmény melletti elkotelezddés. Elnyulik a nappali tagozaton
toltott évek szama, a képzési id6 meghosszabbodik.

Ezzel egyiitt a fiatalkor is kitolodik, a felelosségvallalas, a felnéttkor kez-
detének, a csalad vallalasanak, a hazassagkotésnek, a gyermeksziilésnek az
ideje ugyancsak késébbre tehetd. A lanyok is mind tobben és mind hosszabb
ideig vesznek részt a képzésben, mig sziileik ebben a korban mar javaban
els6 gyermekiiket ringattak, addig ezek a lanyok ma még az iskolapadban iil-
nek. Egyre tobben valasztjak koziilik a tudoméanyos palyat.

Persze nem hagyhato figyelmen kiviil az sem, hogy a fiatal korban 1évék
sem homogenizalhatok, a fiatalok vildga korantsem egységes. A mérleg
egyik oldalan ott talaljuk a felsdoktatasban mind nagyobb szamban részt ve-
voket, mig a masik oldalt a koran lemorzsol6dok hada teszi ki. Ott talaljuk
az altalanos iskolabdl, vagy a szakiskolabol kimarado fiatalokat, akik megfe-
leld képzettség hidnyaban még évekig nem képesek elhelyezkedni a munka
vilagaban, ugyanakkor az iskola, mint partner sem minden esetben all mel-
lettiik segitd programjaival, vagy masodik esélyt jelentd kindlataval a fiatal
informacio hianydban nem minden esetben talalkozik. A munkanélkiiliség
réme kiilondsen ezt a fiatal réteget veszélyezteti, s a hosszan tart6 munka és
tanulas nélkiili idészak magéval hozza a deviancidk, a korai hdzassdgba me-
nekiilés problémajat. Az alulképzett fiatalok koziil mind tobben évekig mun-
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ka nélkiil vannak, ugyanakkor né azok szdma is, akik soha nem fogjak meg-
tapasztalni a kereso tevékenység élményét, mivel elhelyezkedési kilatasaik
igen csekélyek. Nagy probléma ez, mind a tarsadalomnak, mind pedig a csa-
ladnak és az egyénnek is. A fiatal képességei elpazarolodnak, mikézben nem
tud a tarsadalom szdmara hasznos tevékenységet folytatni. A leszakado6 réte-
gek iskolaba vald visszavezetése az iskolai hatasrendszer optimalizalasat ki-
vanjak, amikor az intézményes nevelésnek fel kell ismernie a lemorzsolo-
dasnak kitett fiatalok sajatos igényeit és sziikségleteit, s minderre komplex
modon, tobbek kozott szocidlpedagogiai eszkdzokkel kell reagalni.

A fiatalkor, mint ¢letszakasz, elnyulasdnak gazdasagi okai is vannak, mig
korabban a fiatalok jelentOs része az érettségivel elhagyta az iskola kapujat,
és munkaba allt, addig ma a gépesités €s a technikai fejlédés hatasara mind
gyorsabban elvégezhetd egy-egy munkafolyamat, mind kevesebb munkaerd
¢és munkaidd-raforditas sziikséges. A munkaalkalmak drasztikusan csdkken-
nek, a modern info-kommunikacios technologian alapuld gyari berendezé-
sek, irodai gépek és eszkozok kezeléséhez magasabb kvalifikaciora van
sziikség. Nem tagadhato azonban az sem, hogy a tomegek hosszabb idén ke-
resztiil képzésben torténd benntartdsa a munkanélkiiliség kezelésének egy
kifinomult formaja. A foglalkoztatds valsaga magaval hozza a szakképzés-
ben, a felsdoktatasban ,,parkoltatott” fiatalok ezreinek problémajat. A tanu-
las tagadhatatlanul felértékelodik. Ugyanakkor szamos fiatal kénytelen kép-
zettségénél alacsonyabb szintii munkat végezni, mert bar tovabbtanult, a
munkaerd-piac alulfoglalkoztatja. Itt emlithet6 a ,,tudasgyar vagy papirgyar”
problémdjanak kérdése. Polonyi Istvan és Timar Janos (2001) nagy vissz-
hangot kivaltott miive tobbek kozt arrdl szol, hogy hidbavalo a felsdoktatasi
expanzio, ha szamos fiatal diplomaval a kezében esélytelen a képzettségének
megfeleld allas megszerzésére, csupan ugyanazt a munkat végzi, mint ami-
hez évekkel ezelott érettségit kértek. ,,A mégoly kiterjedt felsGoktatasbol is a
népesség jelentds része kimarad, és ezek lemaradnak az egészséges életmaod-
ban, és a kultira mas alapvetd ellatottsagdban is. Mas oldalrél a magas kép-
zettségli, de ennek megfeleld munkat nem talalé fiatalok névekvd szama
nem csak a képzésiikre forditott és kevésbé hasznosuld millidrdokra rago
kozpénzek elpazarlasaval jar, hanem a diplomasok javanak kivandorlasat is
noveli elébb-utdobb — komoly tarsadalmi fesziiltségekre vezet.” (i.m. 77.)

Ifjukori devianciak
Az ifjuséagi szubkulturakat a felnéttek tarsadalméaban sokan maguk is a
devians viselkedés egyik megnyilvanulasi forméjanak tartjak. Ez igaz is,

amennyiben pl. a drogfogyasztast mint a tarsadalomra és egyénre nézve kii-
16ndsen veszélyes cselekedetnek fogjuk fel. Azonban az ifjisagi szubkultura
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korantsem csak drog, hangosan hallgatott zene vagy a felnott tarsadalom ér-
tékeinek tagadasa lehet.

A deviancia sz6 jelentése roviden a tarsadalmi normaktol valo eltérést je-
lent. Devians viselkedés alatt olyan magatartasformakat értiink, amelyek
destruktiv irdnyultsaguak, rombol6 hatasuak, s mind az egyén, mind a tarsa-
dalom szamadra negativ kdvetkezményei lehetnek. Deviancia példaul a biino-
z¢s (itt ne menjiink most bele abba, hogy az egyes tarsadalmak adott korban
mit tekintettek blinnek), vagyis a tarsadalom normainak szandékos vagy
gondatlan megszegése. A gyermekekre és az ifjusagra nézve kiiléndsen ve-
szélyes devianciak a gyermek- és ifjukori erdszak, illetve a karos szenvede-
lyek korai kialakuldsa, mint példaul a jatékszenvedély; a drogfogyasztas, az
alkoholizmus, de ide sorolhatjuk még a gyermek- és fiatalkoruak dohanyza-
sat is. A felsoroltak veszélyesek, mert mindamellett, hogy artanak az egyén-
nek, tarsadalmilag is destruktivak, rombol6 hatastak.

Nemzetkozi tendencianak tekinthetd, hogy a 18 év alattiak altal elkove-
tett, a nemzetek jogalkalmazasaban elitélendé cselekedetek szama dinamiku-
san emelkedik. A kriminalizalodas egyre alacsonyabb életkorban kezdddik
el. Korabban a gyermek- és fiatalkoruak szinte csak aldozatai voltak az elle-
niik elkovetett erdszakos cselekményeknek (most nem vessziik ide azokat az
eseteket, amikor értelmileg vagy pszichésen sériilt gyerekeket felndttek
hasznalnak fel blntettek, altalaban alkalmi lopasok, rablasok elkovetésére),
majd a kortarscsoportok kozotti erdszakos konfliktusok szama névekedett,
ujabban pedig el6fordul, hogy kamaszok csoportosan tamadnak felndttekre.

A gyermek- és ifjukori jatékszenvedély kialakuldsa a modern tarsadalom
és az informacio-technologiai fejlédés egyik lényeges kisértése. Valfajai a
szamitogépes, artatlannak latszo jatékok szenvedélyes, a mindennapi felada-
tokat félresoprd, a gondolatvilagot szinte teljesen kitdltd, elmaganyositod val-
tozataitol, gondoljunk csak az operacios rendszerekhez kapott paszianszra
vagy mas, szinte egyszerl jatékokra, a jatéktermek pénznyeld gépein at a ka-
szindig igen terjedelmes skalat dlelnek fel.

Magyarorszag drogfogyasztas szempontjabol korabban elsésorban tran-
zit-orszagnak szamitott, néhany éve azonban egyuttal célorszag lett. Kiilono-
sen veszélyeztetett helyzetben vannak ebbdl a szempontbol a fiatalok. A
rendszervaltas koriil gyakoriak voltak az iskolak kornyékén a gyerekeket
,oeetetni” igyekvd kabitdszer-arusok (dilerek), akik rendszerint LSD-bélye-
gek formdjaban igyekeztek ,,megkedveltetni” a drogot. Ez mar a multé
ugyan, de az is igaz, hogy a kabitoszer-hasznalati szokasok — és a felhasznalt
potszerek — alapos valtozason mentek keresztiil. Manapsag az Un. szintetikus
drogokat jol felszerelt laboratoériumokbdl szallitjak a felhasznaloknak. A
hozzaférés gyakori helye a fiatalok altal jol ismert szorakozohelyek korében
talalhatd. Igen sok fiatal csak a hétvégi szérakozasa soran fogyaszt olcson
kaphat6, enyhe hatasu, néhany ora alatt felszivodo, un. ,.kdnnyti” drogokat.
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A drog veszélyes, mert kiforratlan személyiséggel, megfeleld erkdlcsiség
hijan 1év6 fiatal tgy ¢€li meg, hogy az neki jo: ,,segit” elfeledni problémait,
konnyed, jo hangulatot ad, feloldja gatlasait. Eppen a forditottjat éli meg an-
nak, mint amit neki a feln6tt tarsadalom mond a droghasznalat veszélyessé-
gér6l. Minden bizonnyal nem véletlen, hogy a kabitdszer-keresked6k éppen
az ifjusagi szubkultirdkban rejlé lehetoségeket tudjdk megragadni, kihasz-
nalni: ez utébbi ugyanis sokszor a szerhasznalat eltéréségeiben is megmutat-
kozik. A droghoz valé hozzaszokas sordn rogziil a stressz kezelésének ezen
formaja. Mindez hamarosan érdektelenséggel, a szocialis kapcsolatrendszer
elvesztésével, a tanulmanyi- és mas munkatevékenységek eredményességé-
nek leromlasdval jarhat egyiitt. Ezt kdveti a testi tiinetek megjelenése (pupil-
la-valtozas, beesett, hamusziirke arc, voros szemek, drasztikus lefogyas stb.),
végiil pedig — a szellemi és fizikai allapotromlas utan — a ziillott kinézet, az
anyagi romlas és a kiilsdvel szemben tamasztott igénytelenség. A droggal
¢élok a sajat sziikségleteik kielégitését egyre durvabban és erészakosabban
igyekeznek kikdvetelni kornyezetiiktél, s amikor nem kapjak meg adagjukat,
hajlamosak akar blincselekmény utjan is elokeriteni a kabitdszerre valot.

Az iskolai drogprevencios, blinmegel6z6 munka sokaig inkabb ,,felvila-
gositd” hatastinak bizonyult, és tapasztalataink szerint a szandékoltnak ép-
pen az ellenkez6 hatasat érte el. Az iskolaba érkezd rendorok és az e teriile-
ten jartas civil nyomozok iskolalatogatasaik alkalmaval szivesen ecsetelték
az egyes szerek lel6helyeit, eléallitasi- és felhasznalasi modjukat, hatasukat
(utébbiaknak néha ellentmondott a tanuldk sajat tapasztalata).

Az alkoholizmus Magyarorszagon népbetegségnek szamit. Mig a kabito-
szerek hatasara a rendszeres fogyasztok, illetve fiiggd viszonylag gyorsan el-
jutnak a teljes leépiiléshez, ugyanez a rendszeresen italozok korében tobb
évtizedet is igénybe vehet. Eppen az otthon és a kornyezetben latott minték
és az elhuz6do hatas miatt a felndvekvd nemzedékek még akkor is sziileik
rossz szokasait kovetik felnétt korukban, ha emiatt odahaza esetleg sok
gond, veszekedés, sot, verekedés volt. Mig kordbban az alkoholizmus inkabb
férfiak korében terjedt, ujabban egyre tobb koztiik a nd. Koran kialakulhat,
leszokni réla pedig csak elenyészden keveseknek sikeriil.

A dohdnyzas ugyancsak mind koraibb ¢letszakaszra tevodik, a kdzépisko-
las tanulok koziil hazankban, a 11. osztalyosok 77%-a probalja ki a cigaret-
tat. A kiprobalok koziil minden masodiknal alakul ki rdszokds. Az apa és az
anya dohédnyzasa meghataroz6 ebbdl a szempontbol, valamint a kortarscso-
port befolyasa. Szamos kamasz ugy véli, a csoporthoz, a szubkultirahoz tar-
tozas elengedhetetlen eszkdze a dohanyzas. A cigaretta hatdsa éppolyan rom-
bold, mint mas karos szenvedélynek, azzal a kiilonbséggel, hogy itt nem csu-
pan a fogyaszto tesz kart sajat magaban, hanem stlyosan szennyezi kdrnye-
zetét, 1ényegesen rontja masok — a nem dohanyzok — életmindségét. A do-
hanyzas bizonyitottan Osszefligg bizonyos betegségek kialakuldsaval, igy
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sziv-€s érrendszeri megbetegedésekkel, 1€gz6szervi betegségekkel stb. Keve-
sen gondoljak, hogy a passziv dohanyzas ugyancsak okozhat tiidérakot, asth-
mat, 1égiti infekciot (Sandor, 2005). 1gaz ugyan, hogy a munkahelyeken mar
kotelez6 a dohanyzohelyek kijelolése annak érdekében, hogy ne lehessen
barhol fiistdlni, illetve az iskoldkban tilos a dohdnyzas, ezeket a rendelkezé-
seket sokhelyiitt a magas birsag-kilatasok ellenére sem mindig tartjak be.
Nehéz elvarni attorést, amig a kozteriileteken, utcan megengedett a dohdny-
Zas.

A gyermek, mint aldozat

A modern tarsadalmakban egyre inkabb felismerik — és ezek alapjan in-
tézkedési programokat, terveket is kidolgoznak — az erészakos biincselekmé-
nyek altal okozott rombolds nagysagat, jelentdségét. Ennek két teriiletét kell
kiemelniink: az dldozatta valas és a kriminalizalodas (elkdvetdvé valas) fo-
lyamatat. A gyermek- és ifjukortak esetében — életkorukbol, fejletlenségiik-
bol, védtelenségiikbol kifolydlag — az aldozatta valassal szoktak tobbet fog-
lalkozni, mely jelentés hanyadban éppen abban az ,,intézményben”, a csa-
ladban kovetkezik be, amelynek éppen, hogy a felnovekvd generaciok védett
,fészkének” kellene lennie. A kriminalizalodasnak — és ezt statisztikai ada-
tokkal jol ala lehet tamasztani — pedig nagyobb az esélye egy olyan csalad-
ban, ahol a latott viselkedési mintak az erOszak alkalmazasat részesitik
elényben.

A gyermek- és ifjukori blinézés szoros Osszefiiggést mutat a tarsadalmi
marginalizalodassal, a megtermelt javakbol torténd kiszoruldssal, a (gyer-
mek)szegénységgel. Az erdszak egyik igen stlyos formaja a gyermek- és if-
jukoruak szexualis kizsdkmanyolasa, prostiticiora kényszeritése. Jellemzo,
hogy a szegény sorban €16, nyomorgé tarsadalmi rétegekbdl vasarolnak sze-
xualis ,,szolgaltatasokat” gazdag felndtt személyek. A csaladon beliil el6for-
dul6 szexualis erészakot a fejlett orszagokban egyre szigorubban szankcio-
naljak, biintetik. A ténylegesen aldozatta valo gyerekeket az orvosi kezelésen
talmenden pedig szakszerli pszichologusi szakszolgalat segiti.

A konstruktiv életmod kialakitasanak pedagogiai eszkozei

A devians magatartas elkeriilése, a karositd szokasok, életformak el-
len alapvetd az értelmes élet perspektivainak megléte, ill. felmutatasa a
gyermekek és a fiatalok szamara. Szamos fiatal az 6t ért stresszhatasok el-
lenszereként menekiil a droghoz, az alkoholhoz, a cigarettdhoz, vagy a jaték-
szenvedélyhez, az onpusztito viselkedéshez, destruktiv modon kezelve keres
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megoldast problémainak megoldasdhoz. A benniinket ért fesziiltségek meg-
felel6 moédon torténd megoldasara a szeretetben é10 csalad, majd az elfogado
légkorti intézményes nevelés nyujthat megfeleld fogodzokat. Az iskola fel-
adata talterhelés helyett, optimalis terhelés biztositasa, az egészség védelme,
mentalhigiénés szemlélet kialakitdsa, szeretetteljes, empatikus 1égkor nyjta-
sa a gyermekek szamara. Az iskola sokféle elfoglaltsag, értelmes tevékeny-
ség helye legyen, ahol 0 ismereteket szereznek, kisérleteznek, gyiijtomunkat
folytatnak, kiseldadasokat, bemutatokat tartanak egymasnak, kiallitasokat
szerveznek, esetleg tanulmanyi versenyekre késziilnek. A perspektivak for-
malasa mellett 1ényeges a hagyomanyok kialakitasa és apolasa is, példaul
iinneplési kultara (sziiletésnapok, névnapok megiilése az osztalyban; a nem-
zeti linnepek sajatos és egyedi leképezése) szokdsrendszerének megteremté-
sével.

Széles tevékenységrepertodr biztositasa, sokféle szakkor, kirandulds, ti-
rakor, kézmiives foglalkozas, sportolasi alkalom, kreativ tevékenység nyujta-
sa, tarsas tanc, iivegfestés, énekkar, fotoszakkor, kézimunka foglalkozas, 6n-
ismereti csoport, kézilabda csapat stb. minden esetben értékeket mutatnak
fel. A rendszeres kozosségi foglalkozéasok biztositdsa, a tarsas elfoglaltsagok
ugyancsak hasznosak, hiszen a baratsagok, az emberi kotodések kialakulasat
jelenthetik, amelyek egy-egy nehezebb élethelyzetben tamaszt, segité kezet
jelentenek.

A szabadid6 hasznos eltoltésének megtanitasa, s az arra adott jo és
kovethetd példa, mind a gyermekek, mind pedig a felnétt és az idés ember
életét pozitiv irdnyba befolyasolja. Az alkot6 tevékenységet kindlo onkezde-
ményezésen alapuld projektek megoldasa, a masokon valo segités, az 6nkén-
tes munkaba vald bekapcsolodas ugyancsak jotékony hatasu. Alapvetd szem-
pont, hogy az iskola képes legyen pozitiv, kdvetésre alkalmas mintak felmu-
tatasara, miikodtetésére, amelyekkel didkjainak érdeklédését jo iranyba tere-
li, olymértékben motivalja dket, hogy a karositd, onpusztitd viselkedés he-
lyett inkabb a pozitiv mintat tartsdk az erésebbnek, kovetendonek.

A rendszeres életvitel, a helyes id6beosztas, a tétlenség keriilése, az aktiv,
értelmes elfoglaltsagok mind-mind hozzéjarulnak a negativ életméd, a karo-
sitd szokasok elkeriilésé¢hez. Sokszor az akaratgyenge, kitartasban kevésbé
edzett emberek fordulnak a droghoz, azok, akik kevés fegyelemmel, 6nmeg-
tartoztatassal rendelkeznek. A fegyelmezettség, a rendszeresség kialakitas-
ban a sportolasnak, a rendszeres testedzésnek ugyancsak nagy szerepet jut. A
sport olyan emberi tulajdonsdgokat fejleszt, mit a kitartas, bajtarsiassag,
kiizdés, a nehézségek és a vereségek elviselésének képessége. Az aktiv spor-
tolés kiilonbozo fajtai, igy a kosarlabda, kézilabda, tenisz, uszas, futas, ke-
rékparozas, sielés stb. amellett, hogy megerésitik az egyén egészségét, erkol-
csi szempontbol is nevelnek, sokat alakitanak az egyén személyiségén.
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A nevelési artalmak, a tul szigoru, kdvetkezetlen sziildi, pedagdgusi ma-
gatartas, a tlirelmetlen, agressziv sziil6 €s tanar az elutasitasra, veszekedésre
épiil6 csaladi kapcsolatok ugyancsak kockazati tényezot jelentenek a karos
szokasok felvétele szempontjabol. Ezzel szemben a szeretetteljes csaladi és
iskolai atmoszféra, a gyermek elfogadasa, a tiirelmes, empatikus, megértd
légkor és minta, ugyancsak pozitiv irAnyba tereli az egyén életét. A konstruk-
tiv élet megalapozasaban alapvetd az emberi sziikségletek figyelembe vétele,
kielégitése. (Errdl bovebben a kulturalisan érzékeny iskolarol szolo fejezet-
ben szo6lunk.)

A felnéttkori tanulas néhany sajatossaga

A felnéttség kezdetét hazankban a 18. életév betoltésétdl szamitjuk. Ek-
kortol valik a magyar allampolgar valasztova és valaszthatova, nyeri el —
cselekviképességének fiiggvényében — mindazon jogokat (és harulnak ra a
jogok gyakorlasaval egylitt jaro felelosségek is), amelyek az érett koruakat
megilletik. Vannak orszagok, ahol csak a 21. életévtdl valik a személy nagy-
kortiva. A felnéttkor alapvetd feladata a csaladalapitas, gyermeknevelés, va-
lamint a munkahelyen val6 helytallas, munkéaban valo kiteljesedés.

Manapsag a felndttkor mar nem a kiképzett és munkaba allt, csak a spon-
tan egyéni természettudomanyos érdeklddést kielégitd miivelddéssel foglal-
koz6 idészak az emberek életében. A gazdasagi és tarsadalmi fejlodés maga-
val hozta azt, hogy a felndtt tarsadalom tagjainak minden eddiginél rugalma-
sabbnak kell lennie az élet szamos teriiletén. {gy képesnek kell lennie vélta-
ni, ha hivatdsanak gyakorlasara mar nem adatik meg a lehetség (munkahe-
lyek megsziinése, foglalkozasi agak visszaszorulasa), vagy ha jobb életmind-
séggel kecsegtetd allast szeretne maganak valaki. Egyre inkabb annak is kell
tanulnia, aki biztosnak érzi magat szakmajaban; a technikai-technologiai fej-
16dés kikoveteli a gyors alkalmazkodast és az allando tanulast. Ezt a folya-
matot nevezziik élethosszig tarto tanulasnak (idegen kifejezéssel élve: ez a
life-long learning). A felnbttképzés gyakran egyiitt jar a szocidlis kompeten-
cidk fejlesztésével. Az élethossziglani tanuldsra valo felkészités soran for-
maljak az emberben levd dnmiivelés sziikségletét, illetve lerakjak az alapo-
kat a miivelddés, miiveltség megszerzéséhez vezetd uton.

A felnéttek tanulasa azonban nem ugyanolyan, mint a fiataloké. Maskép-
pen tanulnak. Az érettebb korban levék azokat a dolgokat, jelenségeket, fo-
galmakat képesek jol megtanulni, amelyekrél van egyfajta eldzetes képiik,
ismeretilk. Ez megvan ugyan a gyerekekben is, de a felndtteknél sokkal
konkrétabb forméban jelentkezik. Ezzel Osszefliggésben, a felnéttek tanula-
sanak legfobb jellegzetessége, hogy a meglévd, elozetes élettapasztalatokra
épit, azaz ismereteinek ujraszervezése, atalakitasa, atstrukturalasa révén ké-
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pes szert tenni Ujabb tudasra. A felndttek tanuldsanak fontos jellemzoje,
hogy altalaban praktikus, a gyakorlatban szinte azonnal hasznosithato isme-
retek elsajatitasa érdekében képesek mozgodsitani a sziikségleti-motivacios
energiaikat.

Az iskola, mint ,,masodik esély”

Magyarorszagon, nagysziileink idejében, ha valaki iskolai végzettsége
megszerzése utan elhelyezkedett, szinte biztos lehetett abban, hogy — hacsak
at nem helyezik — élete elsd munkahelyérdl fog nyugdijba menni. Ha valaki
egyszer-kétszer allast valtoztatott, arra mar rossz szemmel néztek, ,,vandor-
madarnak”, s ekképp egy kissé ,,megbizhatatlan” embernek tartottak. Az el6-
Iéptetés egyik alapja pedig a gyarban (termel6 {izemben) eltoltott id6 volt.

Manapsag ezzel szemben szdmos foglalkozasi agban szinte ,kotelezd”
néhany éven belill véltani, uj munkahelyen folytatni. Ma az ¢lettapasztalat, a
sokfele tortént kiprobaltsag az egyik felvételi szempont. Mig korabban a
munkaviszony akkor kezd6dott, amikor a tanulmanyi id6szak véget ért, most
az egyetemista tanulmanyai mellett munkat vallal, mert diplomaval a zsebé-
ben csak akkor van esélye megfeleld allasra, ha fel tud mutatni némi munka-
tapasztalatot.

A ,masodik esély” iskolainak kiemelt célcsoportjai (Mayer, 2005 alap-

jan)
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Az 1980-es évek Magyarorszagan az altalanosan elfogadott munkaerdpi-
aci kovetelmény az érettségi bizonyitvany volt. Méara azonban mindez nem
elegendd a boldogulashoz, sokan probalnak valamilyen diplomat szerezni
olyanok is, akik ugy érezték, megvan ugyan az érettségijiik, de személyes jo-
v6jiik szempontjabol ideje tovabblépniiik, s beiratkoznak valamelyik felso-
oktatasi intézmény képzésére.

Koztiink élnek azonban a kelet-kdzép-eurdpai rendszervaltas igazi vesz-
tesei, akik azeldtt segéd- vagy betanitott munkasként keresték kenyertiket,
ma viszont tobbségiik legfeljebb ,.feketén” tud dolgozni. Nekik ad esélyt a
dolgozok altalanos-, illetve kdzépiskolaja, ahol barmilyen késon potolhatjak
az éaltalanos miveltségben mutatkozo hianyaikat, iskolai végzettséghez,
szakmahoz, tovabb4 érettségihez juthatnak. Az alapmiveltséget potld felndt-
tek kozott mutatkozik a legnagyobb iskolai lemorzsolodas, ujrakezdés és ta-
nulmanyi sikertelenség.

Vannak olyanok is, akik — a mai munkaerépiaci helyzet, az elhelyezkedé-
si esélyek szempontjabol — ,,rossz” végzettséget szereztek. Ez vagy azért ko-
vetkezett be, mert bar egykoron megélhetést biztositott, ma mar nincs sziik-
ség rd (példaul vajarokra a banyaiparban), vagy azért, mert mar eleve nem
volt ,,piacképes”. Mas esetekben olyan tomegesen folyt a képzés, hogy ennyi
embert mar nem volt képes foglalkoztatni a szakma (példaul mérlegképes
konyveld). Eléfordult, hogy az iskola papirt adott ugyan, csak alkalmazhato
tudast nem. Olyan is megesett, hogy az illet6 ugy szerzett képzettséget, hogy
valamilyen oknal fogva mégsem tudott azzal helytallni. Szamukra jelent iga-
zi ,masodik esélyt”, ha Gjabb szakmat, iskolai végzettséget szerezhetnek.
Ehhez tanulasi alapjaik, rutinjaik mar megvannak, lehet épiteni élettapaszta-
latukra is, s van benniik kelld motivacio, amelyek egyiittesen alapozzak ta-
nulmanyi sikereiket. Ezt a torekvést allami forrasokbol — elsdsorban a mun-
katigyi kdzpontokon keresztiill — segitik, komoly pénzeszkdzokkel, tovabba
torvényekkel szabalyozott rendszerrel. (Példa erre, hogy 2006. januar elseje
ota csak az a munkanélkiili atképzést inditod vallalkozas részesiil a jaro alla-
mi normativaban, amely fel tudja mutatni, hogy tanuloi el tudtak helyezked-
ni. Az allami szervek igy probaljak elejét venni annak, hogy a raszorulok is-
mét egy hasznavehetetlen, az elhelyezkedésiik, Gjboli munkaba allasuk
szempontjabol , értéktelen” szakmahoz, végzettséghez jussanak.)

Koztiink élnek azok is, akiknek van ugyan allasuk, de szeretnének tobbet
keresni, jobban éIni. Résziikre vagy biztosit a munkahelyiik képzési, tovabb-
képzési lehetdséget, vagy kizarolag sajat maguk és csaladjuk aldozatvallalasi
hajlanddésagéaban bizhatnak. (Optimalis megoldas, amikor egy képzés kdltsé-
gén a munkavallalo és munkaltatoja fele-fele aranyban osztoznak. Ennek
ugyancsak megvan a maga jogszabalyi hattere.) Szamukra a képzés jelenthet
tovabbi elhelyezkedési es€lyt, €s ezt az eldrelatd ongondoskodast az allam
kozvetetten, adokedvezmény forméjaban becsiili meg €s tamogatja. Az ado-
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kedvezmény igénybe vételének azonban szigoru feltételei vannak: a képzés-
nek allamilag elismertnek (akkreditaltnak) kell lennie, szakmai végzettség
megszerzésére vagy nyelvtanulasi kompetenciak fejlesztésére kell irdnyulnia
(érvényesitéséhez sziikség van a képz0 hely igazolasara, amelyet viszont
csak az Osszes torvényes feltétel egyidejii betartdsa mellett adhat ki), tovab-
ba az egyén csak akkor tudja igénybe venni, ha éves 0sszjovedelme nem ha-
ladja meg a személyi adorol szo6l6 torvényben eldirt 0sszeghatart.

A kovetkezo idészakban a felnottképzés, mint a ,,masodik esély” intéz-
ményrendszerének tovabbfejlesztése az Eurdpai Unio altal kiemelten kezelt,
Magyarorszagon sokféle forrashoz jutd agazata lesz. A forrasok megfeleld
felhasznaldsdhoz azonban nem csupan atképzo helyekre, képzésekre — és ta-
nulokra van sziikség, hanem felnétt kort tanulokkal foglalkozni kész és ké-
pes pedagogusokra is.

A ,,masodik esély” iskolai sokkal rugalmasabbak, idében joval nagyobb
szabadsagot adnak. Alkalmazkodnak a tanuld képességeihez, egyéni idébe-
osztasahoz. A mentoralas révén sok személyes segitséget adnak a tanulas-
hoz, annak sorrendjéhez, a hianyok pétlasdhoz, tanulasi stratégidkhoz és sti-
lusokhoz (Kopatakiné, Mayer, 2004). Més mddszerekkel dolgoznak, mint a
hagyomanyos iskolak.

Az idos kor valtozasai

Napjainkban a fejlett tarsadalmakban bekdvetkezett valtozasok hatasara a
nyugati orszagok altalanos jellemzodje az életkor meghosszabbodasa, az em-
beri élettartam novekedése. Ennek hatterében olyan kedvezé folyamatokat
talalunk, mint a kdzegészségligyi viszonyok javulésa, a fert6zések és a jarva-
nyok lekiizdése, a védooltasok altalanossa valasa, a jovedelmi viszonyok, a
lakaskoriilmények €s az infrastrukturélis feltételek javulasa. Japanban pl. a
szliletéskor varhato élettartam mindkét nem esetében meghaladja a nyolcvan
évet. Hazankban a varhato élettartam ndék esetében a 70 évet meghaladja, a
férfiaknal pedig megkozeliti azt (Halmos, 2002).

Mint ahogy minden életkori szakaszt, igy az idds kor népességét is a he-
terogenitas jellemzi, az id6s ember élete szamos tényezd fliggvénye, igy az
egyes ¢letutak kiilonboznek lakohely, csaladi viszonyok, anyagi-gazdasagi
helyzet stb. tekintetében is (fvan, 2002).

Az idéskor atalakuloban van. Mikozben tarsadalmunk eloregedik, az idds
koru népesség mind hosszabb ideig marad aktiv és tevékeny, a nyugdijba vo-
nulas ideje évrol évre kitolodik mindkét nem esetében. A fogyo tarsadalmak-
nak alapvetd érdeke az id6s6d6 embert min¢l tovabb a munkaerdpiacon
megtartani, felhalmozott tudésat, tapasztalatait tovabbadasara lehetdséget
biztositani. Igy, mig kordbban az idéskor inkabb szocialis és egészségiigyi
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kérdéseket vetett fel, addig, ma mar mindinkabb el6térbe keriil az iddsek ok-
tatasa, kulturalis lehetdségeinek biztositasa.

Az id6s korban az ember képes fenntartani alkotokedvét, aktivitasat. Sza-
mos tudost ismeriink, akik id6s korukban tovabb folytattak alkotd tevékeny-
ségiiket, tovabbi konyvekkel, felfedezésekkel szolgalva kornyezetiiket.
Ugyanez az aktivitas az atlagnépességre is igaz lehet, minél aktivabb valaki
felndttkoraban, annal nagyobb az esélye, hogy iddskorban is ujabb célokat
talal.

Az id6s kor az el6zo életszakaszokhoz képest szamos jelentds valtozast
hoz az ember életébe. Egyesek életigenléssel, masok elkeseredettséggel és
szomorusaggal veszik tudomdsul éveik mulasat. A munkabdl valo kiallas sok
emberben értéktelenség, az unalom érzését kelti. A nyugdijba vonulas ko-
moly stresszhatds. Sokan nem talaljak helyliket, a megszokott munkahelyi
rutintol, napi kornyezettol valo elszakadas, a tars elvesztése, a csaladi fé-
szekbdl kirepiilt gyerekek tavolléte fokozza a magany érzését. Masok igyek-
szenek deriisen szemlélni az idGs kort, 0j elfoglaltsagokat talalva. Sokaknak
ekkor jon el az id6 régi kedves hobbijuk felelevenitésére, kedvenc konyveik
olvasésara, vagy 1j tanfolyamokra iratkoznak be, megtanuljak a szamitogép
kezelését, vagy éppen a turazasban, a még meg nem ismert tajak felfedezésé-
ben, varosnézésben lelik kedviiket. A felsGoktatési intézménybe jelentkezet-
tek k6zott minden évben akad hatvan, hetven éven feliili ember, mindez mu-
tatja az id6és kortiak tanulas iranti vagyat, sziikségletét, amelyre az oktatas-
iigynek mindinkabb valaszt kell adnia. Aktivabba valtak a magasabb életkort
megélok. Nyugat-Europa fejlett szocialis kultiraja, jomodua allamaiban klu-
bokat, szakkoroket szerveznek, inditanak szamukra, a megnovekedett sza-
badidod értelmes és tevékeny eltdltésére buzditanak. Magyarorszagon a szel-
lemileg alkotoképes iddskoruak gyakran erdsitik a civil mozgalmat tarsadal-
mi szervezetek, kiilonféle egyesiiletek és nyugdijas klubok 1étrehozasaval és
mikddtetésével.

Az 1d6s emberben ugyanakkor mindinkabb megfogalmazddik a halallal
valé szembenézés gondolata. Napjainkban a tavol €16 csaladtagok miatt,
egyre tobb idds ember éli egyediil napjait, ugyanakkor mind kevesebb ember
kap kozvetlen segitséget idoskorara gyermekeit6l, mind tobben veszik
igénybe valamely szocialis otthon altal nyUjtott gondozasi szolgaltatasokat.
A régi korok id6s embereinek altaldban megadatott az a lehetdség, hogy sze-
retteik korében, a nagycsalad tobb generécioja altal koriilvéve, vallasos hi-
tiikk szerint késziiljenek a haldlra. A mai id6sek altalaban egyediil, gyakran
korhazakban hunynak el. Mikdzben az idés kor nehézségeinek elviselését
segitd, erdt ado, vallasos tanitasokba vetett hit is visszaszoruldban van. Ré-
gen a nagycsalad volt a tarsadalom egyik alappillére, ma sok a gyermekte-
len, illetve tarstalan, magéanyos életformara berendezkedett idés ember. A
nemzedékek kozotti konfliktusok kérdéskore elsdsorban a modern korszak
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velejardja, de mar a kozépkori feudalis allamrendszerek megingésaval elkez-
doédik. Régen az id6s emberek addigi é€lettapasztalatuk, ,bolcsességiik” ré-
vén, s az akkori tarsadalmak berendezkedése szerint hasznos tagjai marad-
hattak a kozosségnek. A mai idések nyugdijas éveikben gyakran érzik magu-
kat ,.feleslegesnek”, ,,szamkivetettnek”.

Az id6ések problémait tetézi a nemzedékek kozott meglévo konfliktusok
szamanak gyarapodasa. Az ifjusag életlehetdségeinek kiteljesedése, tovabba
az ifjusagi szubkultirak az iddsebbekbdl gyakran valtanak ki rosszallast,
meg nem értést, megbotrankozast. Az iddskor kérdéseivel a gerontologia
foglalkozik. Az életkoron alapulo szemlélet (ageism), az életkor alapjan tor-
ténd megkiilonboztetés ellen, mind az iddsek, mind pedig a kdzépkora em-
berek egyarant felemelik hangjukat. Ennek ellenére a kor szerint torténd
munkahelyi diszkriminaciorol nap mint nap szdmot ad a sajto.

Kulcsfogalmak

Eletkori szakaszok, gyermekkép, ifjusagi szubkulturak, devianciak, felnétt-
kori tanulés, ,,masodik esély” iskolai, idéskor valtozasai, nemzedéki konflik-
tusok, geronto-andragogia, életkoron alapul6 szemlélet

Tovabbi érdekes olvasmanyok
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szére. Csaladsegités, mentalhygiéné modszertani flizetek c. sorozat, Caritas
Hungarica : Hid Csaladsegité Kézpont, Budapest

Frolkis, Vladimir Veniaminovi¢ (1980): Az 6regedés és az életkor Tények és
lehetéségek. Gondolat Kiado, Budapest

Volgyesy Pal (1996): Szocialpszichologia. Eletkorok pszicholégiaja. Karoli
Géspar Reformatus Egyetem Bolcsészettudomanyi Kar, Budapest

Kérdések, feladatok

1. Milyen tipust szérakozohelyekre jar On? Mennyiben valtoztak szérako-
z4si szokasai kozépiskolas kora 6ta?

2. Milyen jelenlegi ifjusagi szubkulturakat ismer?

3. Mit gondol, a kovetkezd generacid tagjai hisz év mulva hogyan, mivel
fogjak eltolteni szabadidejiiket? Irjon errdl egy kétoldalas fogalmazast!

4. Mit gondol, On varhatéan hanyszor fog ,hivatast”, allast valtoztatni ak-
tiv élete soran?

5. Mi On szaméra a fontosabb: diplomaszerzés utan azonnal elhelyezkedni
akarmilyen munkakorbe, vagy varni a kedvezd allasajanlatot, vagy in-
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kabb tovabbtanulni, tjabb végzettséget / szakmat szerezni? Mérlegelje
lehetdségeit!

6. Milyen tényezok befolyasolhatjak, hogy valaki id6sebb koraban (is) ta-
nuljon?

7. Bizonyara vannak otthoni kérnyezetében olyanok, akik idésebb koruk-
ban kezdtek el tanulni; kérdezze ki dket, milyen nehézségeikrdl szamol-
nak be tanulmanyaikkal kapcsolatban!

8. Milyen gyakran talalkozik nagysziileivel? Miben tér el szemléletmod-
juk, vilaglatasuk?

9. Készitsen interjut felnéttképzési vallalkozas

o vezetdjével
o tanulodival
o tanaraival!

Melyek a kozos elvarasaik a képzésekkel kapcsolatban? Mi okozza nekik a

legtobb problémat? Milyen konfliktusok vannak egy képzés résztvevoi és le-

bonyolitoi kozott?
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Szemléletvaltas: elditélettol toleranciaig

Az eléitélet, mint tarsadalmi és pszichologiai jelenség szorosan kapcsolo-
dik a kisebbségi csoportokhoz, ugyanis az adott jelenség nem egyszer felé-
jik iranyul. Az elditéletes viselkedés ellen sokat tehet az iskola, a nevelés, és
a pedagogusképzés, amely kiilonb6z6 modszerekkel hatékonyan elébe mehet
a diszkriminativ megnyilvanulasoknak, demokratikus légkorével €s célira-
nyos gyakorlatdval felnyithatja tanuléi, leend6 tanarai szemét a nem kivéna-
tos magatartasformak megel6zése, megakadalyozasa érdekében, lerakhatja a
humanus, szolidaris, a masik emberért — legyen az akar tobbségi vagy ki-
sebbségi- felelosséget vallalo viselkedés épitokoveit.

A masodik vilaghaboru utan, szamos egyetemen kezdték el a szocialpszi-
choldgia tanitasat, az emberek kozotti tarsas viselkedés vizsgalata, oktatasa
mind nagyobb helyet kapott a fejlett orszagok felsdoktatdsdban, azzal az
egyik nem titkolt szdndékkal, hogy a naci halaltdborok népirtasai ne ismét-
lodhessenek meg még egyszer, s hogy minél jobban megérthessék a leendd
értelmiségiek az emberi természet rejtelmeit. Ekozben ujabbnal Gjabb kony-
vek, kutatasok sziilettek a szocialpszicholdgia korébdl, amelyek nem csupan
az egyetemi hallgatokat, hanem a széleskorti érdeklddd kozonséget, olvaso-
kat is megcélozzak, gondolkodasra késztetve dket, s egyuttal ember- és Onis-
meretiikre komoly hatast gyakorolva. Az efféle tdrsadalomtudomanyi kurzu-
sok nem nélkiilozhet6k ma mar a pedagdgusképzésbol sem, példaul iskolai
szocialpszichologia cimen nem egy tanarképzo intézmény indit eléadasokat,
szeminariumi foglalkozasokat, kotelezo jelleggel hallgatoinak.

Az emberi viselkedés megértésének sajatos teriiletét dleli fel az elditélet
kérdéskore, amely irdnyulhat az élet barmely jelenségére, beszélhetiink nék-
kel-férfiakkal, idosekkel-fiatalokkal, etnikai kisebbségekkel, fogyatékkal
¢élokkel, szegényekkel és gazdagokkal, tanult és kevésbé képzett, vallasos és
nem vallasos emberekkel, falusi és varosi lakosokkal, értelmiségi és szak-
munkat végzo egyénekkel stb. kapcsolatos elitéletekrdl. Persze az elditélet
természetesen nem csak emberekre iranyulhat, hanem a tarsadalom barmely
1étez6, vagy kitalalt jelenségére is, igy példaul elfogultak lehetiink egy-egy
tantarggyal, vagy politikai irdnyzattal, egy tavoli orszaggal, vagy akar egy-
egy étellel, tdnccal, zenével stb. kapcsolatban is. El6itéletiink lehet pozitiv
¢és negativ jellegli, azonban tudosok (Csepeli, 1993) megallapitjak, hogy a
negativ elditélet, amikor valakinek a karara elfogult egy masik személy, jo-
val gyakoribb tarsadalmi jelenség, mint amikor valakinek a javara vagyunk
elditéletesek. Jelen esetben a negativ elditéletekkel fogunk foglalkozni.

Az eléitélet Aronson (1995) meghatarozasa szerint: ,,ellenséges vagy ne-
gativ attitlid valamilyen csoporttal szemben — olyan attitiid, amely téves,
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vagy nem teljes informaciokbol szarmazé altaldnositasokon alapul.” (i.m.
234.) Magaban hordja az ellenszenvet, a tulzott altalanositast, a leegyszerii-
sitést, a megalapozatlansagot, a hibas itéletet. Az elditélet szoros kapcsolat-
ban van a sztereotipiaval. ,,A sztereotipizdalas annyit jelent, hogy a csoportba
tartoz6 barmely egyénnek hasonlé jellemvondsokat tulajdonitunk attdl fiig-
getlentil, hogy a valdsagban mennyire kiilonbdznek az adott csoport tagjai
egymastol.” (i.m.235.) Sztereotipizalas aldozata az egyén, ha Ggy gondolja,
hogy minden roma jo zenei halldssal rendelkezik, minden ember magyar
paprikat €s gulyast eszik, minden skot zsugori, vagy minden olasz szereti az
operat, minden széke né buta, az idések nem képesek tanulni, a vidékiek
konzervativok stb.

Az eloitéletek, a sztereotipidk gyakorta 0sszekapcsolddnak a rasszizmus
fogalmaval. ,,A rasszizmus azt jelenti, hogy hamis okfejtéssel 6roklott sze-
mélyiségjegyeket, vagy viselkedési jellegzetességeket tulajdonitunk egy bi-
zonyos fizikai kiilsével rendelkezé embercsoportnak. A rasszista pedig
olyasvalaki, aki meggy6z6déssel vallja, hogy bizonyos fizikai jegyekkel ren-
delkez6 emberek allitélagos felsébb- vagy alacsonyabb-rendiisége biologiai-
lag magyarazhat6” — irja Giddens (2003, 259.). Az elditéletek, a sztereotipi-
ak, a rasszista megnyilvanulasok hatdsa rendkiviil negativ, alaassak az érin-
tett csoport onértékelését, attételesen hatnak az adott csoportba tartozé em-
berek munkahelyi, a tanulok iskolai teljesitményére, Gnmagukkal szemben
tamasztott igényszintjiikkre, onértékelésiikre, mindennapi kdzérzetiikre, men-
talhigiénés allapotukra is.

Az elditélet altal megkiilonboztetett egyén, csoport, nem egyszer diszkri-
minacio, azaz hatranyos megkiilonboztetésnek kitett aldozat. A diszkrimina-
ci6 a mindennapok soran az életben sokféle modon manifesztalodhat, be-
szélhetiink direkt és indirekt formajarol. Direkt diszkriminacio jelensége allt
elé példaul akkor, amikor az indidnokat rezervatumokba zartak, a szines
bérti emberek nem jarhattak fehéreknek kijelolt kdvéhéazakba, nyiltan és
szandékosan kifejezésre juttattak a tobbségi csoport tagjai megkiilonboztetés
tényét. Mig indirekt (vagy burkolt) diszkriminacié figyelheté meg, amikor
nem ilyen egyértelmii a kiillonbségtétel, csak akkor valik lathatova, ha az
adott személy éppen valamely kisebbségi csoport tagja, a tobbiek nem biz-
tos, hogy értesiilnek a megkiilonboztetésrdl, sot lehet hogy észre sem veszik,
fel sem figyelnek ra, hiszen dket személy szerint nem érinti. Példaul, egy
szorakozohelyre szeretne bemenni egy illetd, azonban, amikor az ajtoban
meglatjak a biztonsagi 6rok, a rendezvény hirtelen zartkoriive valik, és a ro-
manak, arabnak, mexikoinak stb. gondolt embertarsaink az utcan rekednek,
mig a tobbieknek megnyilik a lehetdség és az ajto a szorakozas elott.

Az elditélet hatterében tobb hattértényezo talalhatd, tgymint az meglévd
agresszio, félelem érzésének kivetitése, fesziiltségek, kudarcok és indulatok,
a személyiség autoriter jegyei, a konformitasra, a biinbakképzésre iranyuld
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hajlam, megrogzott tarsadalmi szokasok, torténelmi hagyomanyok, a gazda-
sagi kizsakmanyolas folyamata, gazdasagi-politikai konkurenciaharcban
nyiltan, vagy rejtetten megmutatkoz6 érdekellentétek hosszi sora. Bizonyos
¢élethelyzetek eléfordulasa az elditéletek és a veliik egyiitt jaro erdszakos
cselekedetek megjelenési valoszinliségét, el6forduldsi gyakorisdgat novelik.
fgy példaul nehéz szocialis-gazdasagi helyzetben, bizonytalan idészakokban,
haborus, tarsadalmi-gazdasagi valsagok idején, magas munkanélkiiliséggel
jellemezheto torténelmi idészakokban, politikai zavargasok idején, nagy ho-
ségben, tomegdemonstraciok alkalmaval, gyakrabban fordul eld nyilt erd-
szak, amely nem egyszer valamely blinbaknak kikialtott kisebbségi csoport
tagjai felé¢ iranyul. Tovabba megemlithetok még az elditéletek és az ag-
ressziv cselekedetek kialakulasaban nagy szerepet jatszo fanatikus ideologi-
ai csoportok befolyasold hatasai is, amelyek elképesztd mértékii konformi-
tast valthatnak ki az adott csoporthoz csatlakozo egyénbol. (Ebben az eset-
ben a kiilonb6z0 szélséséges — vallasi szektakra, politikai ideologidk hiveire
gondolunk, amelyek tagjaikra olymértékii befolyast gyakorolnak, hogy nem
egy esetben hihetetlen dolgokrol tudjak tagjaikat meggy6zni, Ggymint a gu-
yanai Jonestownban tortént szornyii tragédia esetében, ahol is a szektavezér
felszolitotta hiveit, hogy igyak meg a poharban 1évé mérget, és a hivek tilta-
kozas nélkiil megtették. Vagy a naci vezetdk zokszo6 nélkiil adtak parancsot
artatlan emberek tomegeinek lemészarlasara, mikozben a katonak gondolko-
das nélkiil teljesitették a feladatot, Gigy, hogy ekdzben semmiféle lelkiisme-
ret-furdaldst nem éreztek, mondvan, mindezt parancsra tették, s magukat to-
vabbra is becsiiletes, lelkiismeretes embernek tartottak.) Az elditélet nyelve-
zete vilagos: a valdsag torzitasa, a megsebzés, a megalazas, masok értékei-
nek semmibe vétele, és sajatos lealacsonyitd pozicidba helyezése.

.

Az eloitélet megjelenésének szintjei

Allport (1977) osztalyozasa szerint az elditélet sokféle modon torhet utat
maganak, megnyilvanulhat széban, (pl. lekicsinylé viccekben, véletleniil,
vagy szandékosan elejtett, ginyos megjegyzésekben, becsmérlé csoportcim-
kék terjedésében), tovabba a nem kivanatos csoport tagjainak elkeriilésben,
valamint hatranyos megkiilonboztetésben is. Hatranyos megkiilonboztetés
soran az adott csoport minden egyes tagjat egy kalap ala veszik, és kizarjak,
illetve megnehezitik mindennapi boldogulasukat, iskolazasukat, munkavalla-
lasukat. Nem vesznek fel példaul az adott munkahelyre kisebbségi csoport-
bol szarmaz6 embereket, akar mar az ujsaghirdetésben nyiltan kozzéteszik,
kik nem kivanatosak, illetve kik kerestetnek az adott allashelyre. ,,Az étte-
rem csinos, fiatal, huszonéves felszolgalondket keres.” A hatranyos megkii-
16nboztetés a kisebbségi csoportok legkiilonbdzobb fajtait sujtja. Itt emlit-
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hetjiik meg a fogyatékkal éldket is, akiknek a mindennapok soran a meg kell
kiizdeniiik az el6itéletekkel, s az ebbdl adodd diszkriminacidval, a toélik vald
idegenkedéssel. Sok ember ugy véli, a fogyatékos ember képtelen a munka-
ra, s ebbdl adéddan a munkaltatok tobbsége nem szivesen alkalmaz fogya-
tékkal ¢loket, nem gondolva arra, hogy a pl. a latassériilt ember, személyisé-
ge tobbi teriiletét kivaloan tudja hasznalni.

Az elditéletnek kitett csoport letelepedését, lakhatdsat gatoljak, példaul
szandékosan kiilonitenek el fizikailag embercsoportokat. Erre ad példat
ERRC, Roma Rights (2002) cimi lap, amely fényképeket is kozol arrdl,
hogy Eurodpa kiilonb6z6 orszagaiban hogyan vették betonbol épitett falakkal
koriil a romakat, mintegy fizikailag is gettoba zarva lakhelyeiket, megaldzva
Oket, megtagadva szdmukra az alapvet6 emberi és dllampolgari jogokat. Az
eloitélet nem utolsd sorban, testi erdszakban is kifejezésre juthat, legszelso-
ségesebb esetben kiirtasra iranyulo cselekvésig vezethet (pl. lincselések, to-
meggyilkossagok, népirtasok formajaban, gondoljunk csak a masodik vilag-
habort koncentracios taboraiban elkdvetett szornyl cselekményekre, amikor
a blinbakka valo zsiddsag tagjait tdmegesen semmisitették meg.).

A hatranyos megkiilonbdztetésre, sajnos még napjainkbdl is, nem egy is-
kolai példat talalni. A kdvetkez6 esetet a kisebbségi ombudsman 2002. évrol
sz010 jelentésében olvashatjuk:

,»Bgy kistelepiilésrdl azzal a panasszal fordult hozzank a cigany sziil6k
egy csoportja, hogy az étkezéshez kiilon eszkdzoket (mlianyag poharakat és
virdgos tanyért) kapnak a cigany gyerekek. Ezzel szemben a nem cigany
gyerekek iivegpoharat és fehér tanyért hasznalnak, ...tovabba az étkezés kii-
lon asztaloknal torténik... A latogatas soran kideriilt az is, hogy étkeztetés
nem csak eltérd étkészletet hasznalva torténik, de mas idépontban is zajlik a
roma ¢és a nem roma gyerekek szdmara... Kideriilt, hogy ez az étkeztetési
forma lényegében azt célozza, hogy a roma gyerekek kiilon ebédeljenek.”
(i.m. 124-125.) Alapjéban véve a fenti esetben a diszkriminaci6 kettds: egy-
részt az eltérd étkészlet, masrészt az eltérd iddpont jelent diszkriminativ
problémat.

Egy masik, nem kevésbé elgondolkodtatd hiradas — amely szintén hatra-
nyos megkiilonboztetés stlyos esetét, a tanulashoz, az oktatashoz vald jog
csorbulasat példazza — azt a problémat elemzi, mely szerint j6 néhany tele-
plilésen magantanuldi statuszba kényszeritik az oktatdsi intézmények a roma
tanulokat. Az iskoldk igy kivdnnak megszabadulni a nehezen kezelhetd,
problémas tanuloktol. A sziiloknek megigérik, hogy igazolast adnak a gyer-
mek iskolalatogatasarodl, biztositva ezzel a csaladnak az iskolaztatasi tamo-
gatas folyositasat. Az ,,alku” azt is magaban foglalja, hogy az iskola garanci-
at vallal arra, hogy at fogja engedni a kovetkezo vizsgakon a diakokat.
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Hogyan jonnek létre az elditéletek?

Senki sem sziiletik eloitéletekkel, az ember a szocializacid folyamataban
sajatitja el az eloitéletes gondolkodast, amelyeket kozvetlen kornyezetébol
érkez6 kulturalis-tarsadalmi mintak, és modellek hatisara tudatosan, vagy
tudattalanul észrevétleniil vesz at, sajatit el, interiorializal. A csalad, mint
elsd szocializacios kozeg, majd az iskola, és a kortarscsoport, a munkahelyi
kozosségek, tovabba a média sokat tesz az elditéletek megszilarditasaért, €s
tehet nem utolso sorban leépitésiikért is. A sziilk a legkorabban hato, és leg-
nagyobb befolyasold erdvel rendelkezd személyek, a gyermek nép- illetve
embercsoportokra vonatkozo itéleteinek kialakulasat, megszilardulasat te-
kintve. Mire a gyermek iskolaba keriil, minden gyermek magaval hoz né-
hany sztereotipiat otthonrol. A gyerek belendvén a tarsadalomba készen ka-
pott, az adott tdrsadalomban akar évtizedek ota fennallo értékeket, elditélete-
ket, sztereotipidkat tanul meg, amelyeknek gyokerei generaciokat fognak at,
régota fennalld beidegzddésekrdl van szé. Igy pl. a haztartasi munka elvég-
zésével kapcsolatban, sokan ugy vélik a mosogatas, a vasalas csakis noi ke-
zeket kivan.

Smith és Mackie (2002) szerint 6t éves kor koriil kezdddik el a rasszokra
vonatkozd eléitéletek fejlodése a gyermekben. Megtanulja a sztereotipiakat
¢és az eloitéleteket az utanzas révén is. Az emberben megvan egy bizonyos
belsé késztetés a komformitasra, ugyanis szeretlink hasonlénak mutatkozni
embertarsainkhoz, a kdrnyezetiinkben elfogadott norméakhoz, megvan ben-
niink a késztetés a kiilsé kornyezetben 1év6 mintak, normak, vélekedések at-
vételére, utanzasara. A gyermek megfigyel, majd utanozni kezd. Azt is
mondhatnank, az ember ,,nem akar kildégni a sorbol”. A gyermek egy adott
kultaraban n6 fel, a kultara adta elditéletek pedig készen allnak az elsajati-
tasra.

Az eléitéletes viselkedés megjelenése szorosan Osszefiigg a gyerekneve-
1és modjaval, Adorno és munkatarsainak megfigyelései szerint a talzott szi-
gorban, engedelmességet fontosnak tartd csaladi milidben nevelkedd gyer-
mek esetében, felndvén megnd a valoszinlisége az elditéletes viselkedésnek.
Azokban a csaladokban, ahol nagy szerep jut az engedelmességnek, a szi-
gornak, ¢és a fegyelmezésnek, konnyebben alakul ki egy-egy csoporttal szem-
beni el6itélet. Aki eloitéletesen gondolkodik, nem csak egy, hanem tobb kii-
16nb6z6 csoporthoz is negativan viszonyul. Hartley, aki kiilonbozo etnikai
csoportokhoz valo viszonyulast, attitidoket vizsgalt, olyan etnikai csoporto-
kat is megnevezett vizsgalata soran kérdéivében, amelyek azonban a val6-
sagban nem is léteznek, a vizsgalati személyek azonban épplugy nem szeret-
ték a zsidokat, és a feketéket, mint a danirakokat és a walloniakat, akik azon-
ban csak a képzelet sziileményei voltak (Giddens, 2003).

189



Amig a tal szigoru nevelés az elditéletes személyiség megjelenéséhez ja-
rul hozza, addig ezzel szemben a szeretettel teli, engedékeny, biztonsagos
légkorben kevésbé valoszini az elditélet, joval inkabb a tlirelem, a toleran-
cia, a joindulat megjelenése jellemz6. Ezek az emberek nagyra tartjak az
egyenlOség, testvériség eszméjét, s nem csak, mint elvet, hanem életiiket
mozgatd késztetést élik at. Az eloitéletesség Osszefiigg az iskolai végzettség
szintjével is, pszichologiai vizsgalatok arra mutattak rd, hogy minél iskola-
zottabb, tanultabb az egyén, annal val6sziniibb a tolerancia, a tlirelem meg-
jelenése személyiségében. Az iskolazottsag egyuttal nagyobb mértéki tajé-
kozottsagot, a kornyez6 vilag differencialtabb észlelését, kritikusabb gondol-
kodast, tobb szempont egylittes mérlegelését eredményezi.

A csalad és a kortarscsoport mintain til ne feledkezziink meg a mind job-
ban fejl6do, szinte minden mai csaladban jelenlévd tomegkommunikacios
eszkozok befolyasold hatasarol, a média kozvetitette elditélet és sztereotipi-
a-tanulasrol. A média azonban nem csupan a gyermek, hanem a felnétt gon-
dolkodasat is befolyasolja, bar kétséget kizardéan a legfiatalabbak a legin-
kabb fogékonyak a televizio és a tobbi média befolydsanak elfogadasara, a
kozvetitett tartalmak utanzasara.

Az egyik legnépszeriibb, legolvasottabb magyar ndi lap, a Nok Lapja tar-
talom-elemzésére vallalkozott Kis-Molnar és Erdei (2003), amelyben az
1950-es évektol az 1980-as évekig tekintette at a fenti sajtotermék né-, gye-
rek- és csaladfelfogasat. A N6k Lapja, amely mar cimével is hirdeti, hogy
kozonségét tekintve mindenekeldtt elsdsorban a lanyokat, ndket, asszonyo-
kat célozza meg, ebbdl addddan az altala kozvetitett értékrend, erds érték-
rendet formald szerepet jatszik a szebbik nem véleményének, gondolkodasa-
nak orientaldsaban, nemi szerepének alakitasaban, létrejottének éveétol egé-
szen napjainkig. A néi magazin mikdzben egyszerre hirdeti meg a modern n6
képét, kezdetekt6l fogva hagyomanyos néi témakkal, konyhai, f6zési Gtle-
tekkel, divattal, haztartasi tandcsokkal, gyereknevelési, életvezetési tana-
csokkal foglalkozik. A modern n6 alakjat a csaladban és a munkahelyen egy-
arant helytall6 n6 képén keresztiil ismerhetjiikk meg a lapbol, aki felvallalja
az anyasag, a gyereknevelés feladatait, a haztartasvezetés gondjait, mikoz-
ben helyt all a munkahelyen és a férje mellett is. A lap természetesen magan
hordja a tarsadalmi kor elvarasait, beidegzddéseinek valtozasait is,- igy az
elemzok megallapitjak, hogy példaul az 6tvenes években erdteljesen jellem-
z0 az atideologizalt cikkek sora. A csalddot, a ndket, a gyereknevelést, a ha-
zassagot, a munkahelyi helytallast érintd kérdések hétrél hétre visszatérd té-
mai a lapnak, amelyek koziil az anyaszerep, a nokép atértelmezése, folyama-
tos valtozasa, liberalizalodasa jelentds hatassal volt, és van ma is a magyar
nok tarsadalmi nemi szerepének értelmezésére.
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Mit lehet tenni az eloitéletek ellen?

Sajatos modjat valasztotta az elditéletek, a rasszizmus elleni kiizdelem-
nek Jane Elliott, aki egy diszkriminacios kisérletbe vonta be tanuloit. Jane
Elliott 1968-ban, az egyesiilt allamok-beli Riceville-ben, lowa-ban, egy alta-
lanos iskola harmadik osztalyban tanitott, abban az évben, amikor Martin
Luther King halalardl adott hirt az amerikai televizio. Ezen esemény kap-
csan elhatarozta, hogy egy kisérletbe vonja be didkjait, amelyet aztan éveken
at megismételt, s amely mara mar nemzetkozi hirre tett szert, a rola készitett
A vihar szeme (The Eye of the Storm) cimii dokumentumfilm révén, amely-
ben elemi erdvel mutat ra az el6itéletes viselkedés, a kirekesztés kovetkezté-
ben a személyiségben megfigyelhetd torzulasokra, karokra. Osztalyanak ta-
nuldi fehér csaladokbdl szarmaztak, feketékkel kevés kapcsolatuk volt, leg-
feljebb csak sziileiktdl, a televizidbol hallottak réluk, személyesen azonban
nem igazan volt alkalmuk fekete gyerekekkel kozvetleniil talalkozni. Az af-
roamerikaiakat kevésbé sikeresnek, butdknak, szegényeknek, nem eléggé be-
cstileteseknek tartottak az iskolasok, s tulajdonképpen amikor a tanitoné ki-
kérdezte dket a feketékrol, csupan azt adtak vissza, amit kozvetlen kornyeze-
titkkben hallottak. Ekkor a tanitond két csoportba sorolta osztalyat, kék sze-
miiek és a barna szemiiek alkottak egy-egy csoportot, s aznap a kék szemiiek
nyakaba kenddt kotott. Majd a gyerekeknek azt mondta, hogy a mai napon a
barna szemiiek lesznek a jobb emberek, 0k okosabbak, sikeresebbek, mint a
kék szemiiek. A barna szemiiek a csapbol ihattak, mig a kék szemtek csak
papirpoharakbol, a barna szemiiek tobb sziinetet kaptak, és megvalaszthat-
tak, kivel akarnak egyiitt ebédelni. A kék szemiiek nem jatszhattak a barna
szeml gyerekekkel, legfeljebb, ha a barna szemiiek erre kérték oket. Ekoz-
ben, ha egy kék szemii gyerek hibazott, a tanitond alaposan megdorgalta, és
minden lehetdséget megragadott, hogy éreztesse veliik alsobbrendiiségiiket,
iigyetlenségiiket, hibaikat. A gyerekek gyorsan megtanultak szerepeiket, mi-
kdzben a barna szemtiek dnbizalma folyton nétt, addig a kék szemtiek onbi-
zalma percek alatt teljesen elfogyott. A gyerekek testtartasan, arckifejezésén
is erdteljesen kiiitkoztek érzelmeik, mig a barna szemiiek viddmak és maga-
biztosak lettek, és egyre jobban teljesitettek, addig a kék szemtieken lathato-
va valt a szomorusag, mikdzben teljesitményiik fokozatosan romlott. A tani-
tond fényképeket készitett a gyerekekrdl a kisérlet el6tt és utan, s a képeken
is jol lathato a gyerekek hangulataban bekdvetkezett valtozas. A diszkrimi-
nacios kisérletet délben mar nem lehetett tovabb folytatni, a negativan meg-
kiilonboztetett gyerekeken olyannyira eluralkodott a szomorusag, és a levert-
ség. Ekkor Elliott feloldotta a helyzetet, elmagyarazta a gyerekeknek, hogy
sem a kék szemuek, sem pedig a barna szemiiek nem okosabbak, nem ligye-
sebbek a masik csoportnal, levethették kenddiket a gyerekek, akik nagy
orommel tették mindezt, mikdzben a fesziiltségeiktol telve dithésen hajitot-
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tak el maguktol a megbélyegzo stigmatikus jelet. A kisérletben részt vett dia-
kok még felndttként is emlékeztek erre a napra, osztalytaladlkozdikon is em-
legették, egész életre szoloan megtanultak, mit jelent kirekesztettnek lenni
egy kozosségben. Céljat elérte, a tanulok sajat magukon tapasztaltak meg,
mit jelent megbélyegzettnek, kirekesztettnek lenni, s évtizedek mulva is ugy
nyilatkoztak a roluk készitett filmben, hogy megtanultdk a diszkriminécio je-
lentését, ugyanakkor erét adott szembeszallni vele a mindennapok forgataga-
ban is. Tobb kritikus tamadta a gyerekekkel végzett fent ismertetett kisérle-
tet, mondvan hogy lehetett ennyire kegyetlen Jane Eliott, hogy gyermekek-
kel hajtja végre mindezt. Azonban azt mar joval kevesebben gondoltak at,
hogy amig a gyerekeknek, csupan egyetlen napig kellett kibirniuk a megpro-
baltatasokat, amelyeket a nap végén tudatosan megmagyaraztak, feldolgoz-
tak, addig egyes embertarsainknak nap mint nap jut osztalyrésziil a megkii-
lonboztetés, naponta kell bebizonyitaniuk, a veliik szemben érvényesiilo el-
fogultsag miatt, hogy jok, értékesek, kompetensek, képesek a rajuk varo fel-
adatok megfelelé szinvonali megoldasara. Késébbiekben Elliott felndttek-
nek szervezett diszkriminacios napot, amelynek keretében 6nként jelentkezd
fehér és fekete amerikai résztvevok bevondsaval vitte véghez ugyanezt a
helyzetgyakorlatot. A nap végére tobb felnétt sirni kezdett, annyira nem birta
elviselni a megkiilonboztetést, a megprobaltatasokat. A nap végén Elliott le-
zarasként igyekezett veliik is megértetni a lecke 1ényegét. Jane Elliott diszk-
riminacios kisérlete magyarul Bertam Verhaag (1996): Akinek a szeme kék
cimi filmben lathato.

”r.

Iskola az eloitéletek leépitéséért

Az iskola semmiképpen nem nézheti tétleniil az elditélet, az agresszio
térnyerését, a konfliktushelyzetek agressziv megoldasat, legyen az akar etni-
kai csoportok kozotti, nemek kdzti, vagy barmely két kiilonbozo érdekekkel,
értékekkel bird csoport tagjai kozt lejatszodo. A tanarképzés elsé 1épésként a
pedagogusokat kell, hogy megfelelden felkészitse az iskolai kornyezetben
adodo eloitéletek felismerésére, kezelésére, az eloitéletekbol adodd konflik-
tushelyzetek békés rendezésére (Karlovitz, 2004). Elsoként fontos dnma-
gunkkal val6 szembenézés, az onismeret fokozasa, javitasa, az emberismeret
fejlesztése, az emberi természet jellemzdinek megismerése, a rejtetten meg-
buvo elditéletek, sztereotipiak tudatositiasa. Az elbitéletre valo hajlam alap-
jaban véve az emberi gondolkodas, az ember lelki természetének része. Jol
példazza mindezt Csepeli (1993) vizsgalata, amelyben a kisérleti személyek
reakcioit irja le egy olvasott Ujsagcikkre. Az egyik csoportnak olyan cikket
adtak, amelyben az er6szakos cselekményeket romak kovették el, a masik-
ban mas neveket olvashattak. A cikkek elolvasasa utan kérddivet toltettek ki
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a résztvevokkel, amelyben osztalyozni kellett az eset bekdvetkezésének oka-
it. A vizsgalat eredményei szerint a kisérleti személyek hajlottak arra, hogy
az erdszakos cselekedetet a romaknak tulajdonitsak, mig a nem roma szerep-
16kkel leirt torténet esetén a kiils6 koriilményeknek tulajdonitottak az esemé-
nyeket. Egy-egy ilyen helyzetgyakorlatban vald részvétel segit ramutatni a
rejtetten megbujo elditéletekre, persze mindennek levezetéséhez megfeleld
szocialpszicholdgiai ismeretek, tréneri gyakorlat, pszichologusi végzettség
sziikséges.

Jo, ha tudjuk, hogy a leegyszerlsité gondolkodas, a kategoriak alkalma-
zasa minden emberben jelen van, hiszen a kdrnyezd vilaghoz valé alkalmaz-
kodast, a megismerést segiti ez a pszichés folyamat. Célunk, a kérnyezethez
val6 gordiilékeny adaptacid, azonban amig a kategdridk kis mértékben hasz-
nosak, addig nagy adagban konnyen negativ eloitéletek kialakuldsanak hor-
dozoi, s ily modon, a vart hasznon helyett, karunkra valhatnak. A személyko-
zi észlelelés jellemzdinek megismertetése, a stigmatizalds jelenségére vald
felfigyelés, a blinbakképzés folyamatanak tisztazasa, sajat érzéseink, félel-
meink, elfojtott indulatainknak tudatositdsa- mind-mind a helyesebb, ponto-
sabb emberismeret felé visz, akar sajat magunkkal szemben, akar a nevelés
soran iskolai osztalyainkba keriild gyermekekkel szembeni korrektebb, mé-
lyebb emberismerettel teli viszony kialakitasara sarkallnak. Nem utolso
szempont, annak hatarozott tudatositasa, hogy egy-egy ember, vagy barmifé-
le jelenség nem itélhetd meg egyetlen szempont mentén.

Az elé6itéletekkel, sztereotipizalassal kapcsolatos ismeretek rendszeres,
modszeres atadasa, eldadasok tartasa kiindulo 1épés lehet az elditéletek elle-
ni kiizdelemben. Nem elhanyagolandd, hogy a tankdnyvekben, és az iskolai
segédanyagokban megjelenjenek, és megfeleld helyet kapjanak egy-egy tar-
sadalom heterogén csoportjai, a tarsadalom kulturalis sokszinliségét — pl.
nyelvi, és etnikai kisebbségek, fogyatékkal é16k, ndk, vallasi csoportok stb.
— tiikrozzEk a tankdnyvek olvasményai, az iskoldban széles korben hasznalt
anyagok. Azonban ne feledkezziink meg arrol, hogy a felvilagositas ilyen
jellegh folyamata sziikséges, de korantsem elegendo része az elditéletekkel
valé megkiizdésnek, ugyanis az elditéletek a személyiség kognitiv szintje
mellett joval erételjesebben érintik az érzelmi szférat, pontosan ezért nem
olyan kénnyl megvaltoztatni dket. Sziikségszerii tehat az ismeretatadas mel-
lett vitdra, megbeszélésre, tanuldi aktivitassal jaré6 moddszereket is bevetni,
rendszeres alkalmat adni a tanulok kozott, a kiilonbozo nézetek titkoztetésé-
re, a személyiség érzelmi oldalait is megérinteni.

Amihez érzelem tapad, amit makacsul elutasitunk, nem kedveliink, bi-
zony nehezen valtozik. Pontosan ezért sziikséges az érzelmeket is érint6 €l-
mények felszinre hozasa, érzelmi élmények atélésének biztositasa a nevelési
folyamatban. A miivészet kiilonboz0 teriiletei és dgai, ugymint a szépiroda-
lom, a képzomiivészet, a néptanc vagy a zene érzelmeket kelt, azonosulésra
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sarkall. Regények, elbeszélések, novellak, egy-egy kirekesztésre itélt sze-
mély vagy csoport tragikus dramajat bemutato irodalmi alkotas, filmvetités
megérinti az emocidkat, empatiat, katarzist idéz eld. A szereplok sorsaba,
élethelyzetébe vald belehelyezkedés, beleélés megkonnyiti az igazsagtalan-
sag, az elnyomads, a diszkriminacid, a rasszizmus megértését, s egyuttal az
eloitélettel sujtott személlyel vald azonosulés lehetdségét, empatikus viszo-
nyulas, a tarsadalmi szolidaritas esélyét hordozza. A dramapedagogia mo-
dern és mara mar jol bevalt eszkdzei, a szinjaték, a szerepjaték, szituacios
gyakorlatok megoldasa szintén hasznosak lehetnek, hiszen aktivitast, cselek-
v6 bevonddast kivannak a feladatban résztvevoktol. Pl. a megkiilonboztetés
jatékos megismertetése és érzelmekkel egylitt jard feloldasa: a diszkrimina-
cio osztalytermi jeleivel vald taldlkozas, munkahelyi, mindennapi élethely-
zetek eljatszasan, majd megbeszélésén, megvitatdsan keresztiil, j6 lehetdsé-
get teremtenek a masik ember, az elditéletnek kitett csoport mélyebb megér-
tésébe. Feladatul adhato- akar mar altalanos iskolaskorti gyerekek korében
is- egy-egy Onalld vizsgalat elvégzése, amely terepmunkaval kapcsolodik
0ssze, az adott kisebbségi csoport kdzelebbi megismerését célozza. A terep-
munka soran, amely a szocioldgia, az antropoldgia és a néprajz régota hasz-
nalt moédszere, s amely mind nagyobb helyet kivan maganak a neveléstudo-
many teriiletén is, alkalom nyilik egy-egy népcsoporttal kozvetleniil talal-
kozni, beszélgetni, interjut késziteni, kozvetleniil megismerni, direkt modon
megfigyelni, mikdzben a bizalommal teli ismerkedés fokozza a tiirelmet, a
megismerés oldja a makacsul rogziilt el6itéleteket, formalja a gondolkodast,
a megértés zaloga. A kiilonb6zé Onismereti tréningek, csoportmodszerek
ugyancsak hasznosnak bizonyulnak, a kiscsoportos feladatok megoldasa ré-
vén elindul az egyén az Onismeret, az emberismeret Utjan. K6zos célért, kol-
csonos részvétellel egyenrangu statuszhelyzetben megoldandé feladatok, kii-
16nb6z6 csoportmodszerek hasznositdsa szintén egymas, a masik ember,
jobb megismerését szolgaljak. A legkiilonfélébb kooperativ tanulasi techni-
kak alkalmazasdnak, kooperativ tanulasi helyzetek vezetésének, iranyitasa-
nak megtanuldsa, nem csupan a pedagoégus modszertani kultirajanak gazda-
gitasat jelentheti, hanem egyuttal kivalo lehet6ség egymas megismerésére,
elfogadasara, és az osztalykozosségen belilli tarsas kapcsolatok épitésére.
Tovabbi alkalom egymas megismerésére, a kozds programok, kulturalis na-
pok szervezése, amelynek létrehozaséért a kiillonb6z6é etnikai csoportok
egylitt tesznek erdfeszitéseket.

Itt emlitheték meg a nyugati iskoldkban gyakori, a tarsadalom sokszini-
ségét, heterogenitasat tiikr6zo kulturalis talalkozok, a sokféleségre ramutato
multikulturalis napok, kulturalis fesztivalok szervezésére tett eréfeszitések.
Ezek keretei kozott a kiilonbozo kisebbségi csoportok felvonultatjak kultura-
juk szamos értékét €s érdekességét: legyen az irodalmi alkotéds, népviselet,
kézimunka, zene, tanc, ételkdstolo, vagy valamely linnepi népszokas bemu-

194



tatasa stb. Egy-egy ilyen program lehetoséget ad a kisebbségi tanuldk sza-
mara sajat orokseégiik felkutatasara, illetve valamennyi résztvevonek alkal-
mat ad, a sajatjatol eltéré kulturak értékeire, szokasaira, hagyomanyaira tor-
ténd ,,racsodalkozasra”, az egymastol valé multikulturalis tanulasra.

Az Egyesiilt Allamokban, Oregon Allamban, Lane County egyik iskola-
jaban egy nem kevésbé ambiciézus modjat valasztottdk a nevelésnek, a
rasszizmus ellen irasos nyilatkozatot fogadtak el, és helyeztek ki egy jol lat-
hat6 helyre, plakat formajaban az intézményben, a kovetkezd tartalommal:
»Nem tesziink olyan kijelentéseket, és nem hasznalunk olyan jelképeket,
amelyek rasszista elditéleteket szithatnak. A vélemény-nyilvanitas szabadsa-
ga nem jelenti azt, hogy mdsokat megbanthatunk. A rasszizmust nem toleral-
juk, és mindent megtesziink azért, hogy ehhez a feltételeket biztositsuk.” Az
iskola tobbségi tanuldi a biztonsdg zonajanak tekintik ezt a teriiletet, a ki-
sebbségi gyerekeknek pedig mindez a védettség és a biiszkeség érzését su-
gallja. (Beswick, 1990) Az ilyen jellegl nyilt elvarasok megfogalmazasa,
egyértelmi kinyilvanitasa €s betartatasa hatasosnak bizonyul a rasszista ma-
gatartds megvaltoztatdsaban, a konfliktushelyzetek megel6zésében.

Pszichologusok megfigyelései azt timasztjak ald, hogy a sokféle nevelési
lehetéség koziil egymas elfogadasa szempontjabol az egyiittmiikddést,
Osszedolgozast, kozds munkat igényl6 feladatmegoldas jelenteti a legna-
gyobb hasznot, a legnagyobb valtozast a résztvevok tudasat, véleményét,
magatartasat, attitiidjeit tekintve. Az aktiv részvétel, a hallgatok intenziv be-
kapcsolasa a kisebbségek megismerésének folyamataba, jelentheti a legin-
kabb megfeleld modszert az eloitéletek oldasara, a nyelvi, etnikai és egyéb
kisebbségekkel valo iskolai taldlkozasra torténd felkészitésben. Az eloitéle-
tekkel vald szembenézés azonban sohasem lehet egyszeri alkalom, sokkal in-
kabb hossza tavi, rendszeres és csoportos képzést kell, hogy jelentsen. A
multikulturalis nevelés modszerei gazdag lehet6séget és kivalod alkalmat je-
lentenek az elditéletek olddsa terén, ugyanakkor elvezetnek a békés egyiitt-
¢élés, egymds megbecsiilésének megtanulasa, az elfogadas felé.

Az elditéletekkel egyiitt jard konfliktushelyzetek erdszakmentes megol-
dasa az iskolai nevelésnek szintén meghatarozo részévé kell valnia. Bar a
konfliktushelyzetek tulmutatnak az el6itéleteken — hiszen nem csupan el6ité-
letek okozhatnak iskolai konfliktushelyzeteket, agressziv viselkedést —, még-
is nem elhanyagolando feladat a tanarképzésben az elditéletek elleni harc ré-
szévé tenni a konstruktiv konfliktusmegoldéds lehetoségeinek megtanitasat
hallgatéinknak, hogy a képzésbdl kikeriilve leendd oktatéink maguk is to-
vabbadhassék tanitvanyaiknak az er6szakmentes konfliktus-megoldasi tech-
nikakat. A kiilonb6z6 etnikai csoportok, népek egyiittélése ugyanugy alkal-
mat ad surlodasokra, mint a megértés, az elfogadas gyakorlasara. A konflik-
tuskezelés soran a békés egyiittélés érdekében nem az egymast megoszto el-
lentétes érvekre, hanem az 6sszekoté kozos érdekekre, a kooperaciora, a bi-
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zalomra, a mindkét oldalon meglévé értékekre sziikséges koncentralni, a fi-
gyelmet iranyitani (Walker, 1995, Szekszardi, 1995, Hunyadyné, Szekszardi,
1998).

A masik oldal szempontjainak figyelembe vétele, a békés konfliktusmeg-
oldas, egy manapsag egyre népszeriibb konfliktus-megoldasi, konfliktus-me-
nedzselési mod, a medidcio iskolai alkalmazasara hivja fel a figyelmet,
amely tulmutat az etnikai konfliktusok iskolai kezelésén, az osztalylégkor, a
tanulo iskolai kozérzetének, biztonsagérzetének, jollétének javulasahoz, szo-
cidlis kompetenciainak fejlédéséhez ugyancsak jelentdsen hozzajarulhat. A
mediacioban egy harmadik, semleges személy — a mediator — bevondsanak
segitségével érhetd el a felek kozti konfliktushelyzet rendezése, békés meg-
oldéasa. A mediaci6 a felek részére semleges forumot jelent, amelynek kere-
tei kozott kifejezhetik igényeiket, érzelmeiket, sziikségleteiket. A mediator,
mikozben megfigyeli a felek érdekeit, kozvetit a konfliktus megoldasaban.
Mas konfliktus-megoldasi modokhoz képest annyiban kiilonbozik, hogy
nincs vesztes-nyertes a szituacioban, hanem nyertes-nyertes szerepben ta-
vozhatnak a konfliktusban érintett felek a probléma megoldasa utan. (Klein-
man, 2004)

Sokféle modszer létezik mar, amelyeket eredményesen haszndlnak az eld-
itéletek elleni fellépés soran. A kiilonb6z6 szakemberek mind egyetértenek
abban, hogy az elditéletek elleni kiizdelemnek két kulcsfogalma a nevelés, a
masik pedig az interakcid. A hatékony nevelésnek, az eléitéletek elleni harc-
nak az iskola kapuin tal meg kell jelenniiik a médiaban, a human tudoméany-
agakban és képzési teriileteken, az emberekkel foglalkoz6 szakmakban, ugy-
mint az egészségiigy, humanerdforras menedzsment, kdzigazgatas, rendorsé-
gi munka ¢és a szocialis szolgaltatas teriiletén. A tarsadalmat alkot6 kisebbsé-
gi csoportok, a kiilonbdzé mikrokulturak elfogadasa akkor torténhet meg, ha
széleskorli akcioként jelentkezik, amelynek egyik, nem elhanyagolhatd ré-
szét alkotjdk az iskolai nevelés folyamatidba beépiild személyiségfejlesztési
lehetdségek.

Kulcsfogalmak
El6itélet, sztereotipia, rasszizmus, diszkriminacio, utanzasos tanulas, etnikai
konfliktusok, mediacid, tarsadalmi szolidaritas
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Kérdések, feladatok

1. Milyen tapasztalatai vannak tanulok egymas kozti eloitéleteire?

2. Mit gondol, hogyan oldhatok fel az iskolai életben kitéré — nyilvanvalo-
an elditéletekbol fakado — ellenségeskedések?

3. Gyljtson 6t példat iskolai konfliktusokra!

4. Idézzen fel sajat iskolai palyafutasabol egy, az elbitéletes magatartassal
Osszefiiggésben allo konfliktust! Hogyan oldodott fel? Milyen tanulsa-
gokat mutat ennyi év tavlatabol?

5. Mely szakmakban alkalmaztak eddig sikeresen a mediaciot?

6. Milyen lehetdségeket képzel el az iskolai mediacio kiteljesedésére?
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Kulturalisan érzékeny iskola

Az iskolat akkor nevezhetjiik kulturdlisan érzékenynek, ha figyelembe
veszi a tanuldk kulturalis hatterének jellegzetességeit, mikozben szem eldtt
tartja az egyéni kiilonbségeket és valamennyi gyermek szamara kozos, hu-
man sziikségletek kielégitésének fontossaganak figyelembe vételét is. A kul-
turalisan érzékeny iskola reprezentalja a kultira sokféle szintjét és megjele-
nési formait.

A kiilonb6z6 mikrokulturalis kérnyezetbdl érkezo gyerekek sikeres neve-
léséhez diakjaink ismerete sziikséges. Egy-egy osztalyban tekintettel kell
lenniink a tanulok eltérd igényeire, sziikségleteire, amelyek életkorukbol, ne-
miikbol, tarsadalmi helyzetiikb6l, vallasi nézeteikbdl, nyelviikbol, etnikai
csoportjukbol, eltéré adottsagaikbol, képességeikbol, neveltetésiikbol, kii-
16nb6z6 csaladi hatteriikb6l, f6ldrajzi helyzetiikbdl adodnak. A fentiek mél-
tanylasa nélkiil nincs eredményes pedagdgiai munka.

Az iskolai oktatas akkor valhat sikeressé, hatékonnya, ha a nevelési-okta-
tasi folyamatban gyermekbdl, a fiatalbol indul ki, kiemelten épit annak saja-
tos jellemzdire, tarsadalmi-szocialis, kulturalis hatterére, és human sziikség-
leteire. Figyelembe veszi, hogy a gyermek a kornyezetével egyiitt érthetd
meg, ezért okologiai szemlélettel tekint a tanuldra, csalddjara, a gyermek
mikrokornyezetére. Mig a korabbi években sokkal nagyobb szerep jutott az
intézményes nevelés folyamataban a tanterv, tananyag-kdzpontasagnak, ad-
dig ma mar mind nyilvanvalobba valt a neveléstudomanyi szakemberek sza-
mara, hogy mindségi iskola csakis az intézményt hasznald gyerekek és szii-
leik igényeinek, sziikségleteinek méltanylasa, kulturalis sajatossagainak ko-
moly figyelembe vétele mellett valdsulhat meg.

A gyermek szamara ismerds kulturdlis mintak hasznalata megkonnyiti az
iskola vilaganak elfogadasat, az iskolai feltételekhez vald alkalmazkodast.
Ezt a pedagdgiat nevezi Boreczky Agnes (2001) kultiiraazonos pedagégid-
nak. Kulturalisan érzékeny, kulturalisan relevans, kultiraazonos pedagogia
ugyanazon tartalmat fedik le. Jelzik, hogy a kisebbségi didkok szamara, a
kiilonb6z6 mikrokdrnyezetbdl, szubkultarabol érkezd tanulonak az oktatasi
folyamat feltételei akkor nevezhetok megfelelonek, ha megprobalnak a dia-
kok kulturalis és csaladi hatteréhez adekvat modon alkalmazkodni, annak sa-
jatossagait komolyan figyelembe venni.

Mindez persze, nem egyszerl feladat, hiszen az iskolarendszer kiilénb6z6
szintjein dolgozo pedagdgusoknak olyan tényezoket kell figyelembe venni-
ik, amelyek nem egy esetben sajat, személyes kulturalis hatteriikkel nem es-
nek egybe, amelyeket mindennapi életiik sordn nap mint nap nem kell koz-
vetleniil megtapasztalniuk, legfeljebb kozvetett élményei vannak a sajatjatol
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eltér6 kulturalis hatteri tanuldé mikrokultarajaval kapcsolatban. Gyakorta
egy-egy pedagogus teljesen eltéré mikrokultiraban él, mint amelybdl diakja
érkezik. Mit tehetiink a diakkal valo adaptiv banasmod érdekében? Hogyan
iranyitsuk a pedagogiai folyamatot, hogy az eltérd hatterii didkokat megfele-
16 médon fejlessziik? A pedagdgusnak mindenekelStt nyitottnak kell lennie
diakjai kulturalis hatterének megismerésre, elfogadasara, a nevelési-oktatasi
folyamat a tanul6 szemszogébdl valo figyelésére, a perspektiva-valtasra. Ké-
pesnek kell lennie a tanuld szempontjaira figyelni, tekintetbe venni, hogy a
gyermek, a fiatal személyisége csakis az 6t koriilvevé mikromiliével, kor-
nyezeti hattérrel, annak jellemz6 vonasaival egyiitt értheté meg.

A kiilonboz6 hatterti gyerekeket oktatd, neveld pedagdgustol fokozott fel-
késziiltséget, tjfajta szemléletet, tudast és képességeket igényel a multikul-
turalis kornyezetben végzett munka. A kiilonb6z6 kulturalis hatteri gyerme-
keket oktato tanar pedagogiai kompetenciai magaban foglaljak a tolerancia,
az empatia, a csalad, kulturalis kdzdsség €s az iskola kozotti partnerség épi-
tésének hathatos technikait éppugy, mint a kulturak kozti interperszonalis
kapcsolatok épitésének és fenntartasanak képességét.

Ismernie kell a kiilonb6z6 tanuldsi stilusok jellemzdit, a hozzajuk kap-
csolodo hatékony tanitasi stratégidkat, ismernie €s alkalmaznia kell tudni a
kiilonb6z6 modszereket a tanulok kozotti egyiittdolgozas, a kooperativ tech-
nikak korébol, modszertani kompetenciainak adaptiv moédon igazodnia kell a
tanuldk jellemzoihez. Képesnek kell lennie a tananyag és tantervfejlesztésre,
kultura-k6zi kommunikaciora, és az esetenként eléforduld kulturalis eltéré-
sekb6l adddd konfliktusok eredményes megolddsra is. A tandr szerepe
ugyanakkor kiterjed az igazsagos, szolidaris, esélyegyenldségen alapulo ne-
velésre, a demokratikus osztalytermi légkor formalasara is, mikozben a tanu-
16k k6z0s €s eltéré nevelési igényeinek egyarant eleget tesz.

Fel kell ismernie, és tennie kell az elitéletek, sztereotipiak, diszkrimina-
cids tendencidk ellen, mi tobb, sajat személyes mintéja, példaja nyoman ta-
nuloit is demokratikus viselkedésével formalja. A tanarnak hasznalhato is-
meretekkel, alkalmazhatd tudassal és képességekkel kell rendelkeznie az
emberi jogok, a humanus pedagdgia, a gyermeki sziikségletrendszer jellem-
z06ir6l, és nem utolsd sorban a kulturalisan sokféle hattérbol, csaladi kornye-
zetbol, eltérd szokas, érték, normarendszert magaénak vallo tanulokrol, diak-
jai megismerését, biztos alapokon allé szakmai modszertannal kell végeznie.

A pedagdgusok felkészitésében alapvetd szerep jut a képzésnek, tovabb-
képzésnek, €s nem utolsd sorban az dnképzésnek. Mindez 11j feladatok elé
allitja a tanarképzést, de éppugy a képzésbdl tobb éve kikeriilt, gyakorlo pe-
dagogust is, aki jorészt onképzéssel sajatithatja el az j kihivasoknak megfe-
lel6 kompetenciakat, s ebben a folyamatban maga az iskolai gyakorlat jelenti
az egyik legjobb terepet. Szdmos gyakorl6 pedagoégus még nem tanult a mul-
tikulturalizmus jelenségérdl, annak iskolai megjelenésérdl felsdoktatasi ta-
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nulmanyai soran, igy sokak onképzéssel fejleszthetik tovabb tudasukat, sze-
rezhetik meg a témaval kapcsolatos, a feladatai ellatasahoz kivanatos tudast,
ismereteket €s képességeket.

Arends (1991) az alabbi Gtmutatdt adja a pedagdgusok szamara a multi-
kulturélis kdrnyezetben végzett munkahoz:

>
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Tanitas soran ne feledjiik, hogy a tanari munka folyamdn minden
egyes gyermek nevelése, oktatasa feladatunk. A kiilonb6z6 adottsa-
gokkal, képességekkel, sziikségletekkel, igényekkel rendelkezd gye-
rekek szamara biztositani kell a sajat személyes fejlodéséhez legin-
kabb megfeleld utakat, modokat. A didkok felé — legyen az tobbségi,
vagy kisebbségi, fil, vagy lany, jo képességli vagy gyengén teljesitd
— pozitiv elvarasokat kozvetitsiink.

Ugyeljiink arra, hogy az osztalytermi munkaban minden gyereknek
biztositsuk aktiv részvételt, mindenkinek — fiiggetleniil hovatartoza-
sara, csaladi, nyelvi, kulturalis hatterére,- egyenld esélye legyen a
szereplésre, megnyilatkozasra, aktivitasra, szerepvallaldsra, tudato-
san ligyeljiink arra, hogy ne rekesztddjon ki senki az osztaly munka-
jabol.

Szisztematikusan ellenérizziik a fitk és a lanyok, a kisebbségi és a
tobbségi, az atlagos és az atlagtol valamilyen iranyban eltérd képes-
ségli didkok felé iranyulo verbalis €s nonverbalis megnyilvanulasain-
kat. Videdfelvétel készitése, kiils6é szemléld, megfigyelé bevonasa, a
tanuldi visszajelzések segithetnek a kiilonbdzd gyerekek irdnyaban
mutatott magatartasunk, kommunikécios mintaink tudatos kontrolala-
saban, a reflektiv szemléletii tanari munkaban.

Egy tovabbi lényeges szempont az oktatdbmunkahoz a pedagdégusok
szamara, hogy tisztaban legyenek azzal, hogy az egyén tanulasi stilu-
sat a kulturalis hatteriik befolyésolja. A kiilonb6z6 kultarakhoz tarto-
z6 emberek tanulasi stilus preferencidja eltérd. A didk tanulasi folya-
matat akkor tudjuk a leghatékonyabban elérelenditeni, ha tanitasi
stratégidinkat, az osztalyt alkotd individualis tanulési stilus preferen-
cidkat megismerve épitjiik fel.

Kérjink rendszeres visszajelzést tanuldinktol, a kapott valaszok alap-
jan gyakoroljunk 6nkontrollt, a gyerekek igényeit, sziikségleteit fi-
gyelembe véve és az oktatasi célokat szem eldtt tartva folyamatosan
igazitsuk modszereinket, eljarasainkat a didkok sziikségleteihez, mi-
kozben a kitizott tantervi célok megvalodsitasa sem marad el, csupan
a kulturalis mintakhoz, a tanuldk egyéni jellemzdihez igazodik.



A csaladi hattér kiilonbségei

A kiilonb6z6 mikrokulturalis csoportokbdl érkezd gyermekek sikeres be-
illeszkedése akkor varhatd, ha az intézményes nevelés maximalisan figye-
lemmel van a gyermek, a fiatal csaladjanak kulturalis értékeire, hagyoma-
nyaira, az otthonrél hozott normaira. A gyermek nevelése mindenekeldtt a
csaladban zajlik, s az egyes csaladok igencsak kiilonbdznek egymastol. Ha-
tékony iskolai munka nem képzelhet6 el a csaladdal valé megfeleld kapcso-
lat kiépitése, fenntartdsa nélkiil. A kiilonbozd kulturalis hattérbdl érkezo ta-
nulok esetében kivaltképp sziikséges a sziilok és az iskola kdzti partneri vi-
szony kialakitasa, annak érdekében, hogy a gyermek iskolai elémenetelét si-
keresség jellemezze. Valamennyi csaladnak alapvetd elvarasa az iskola felé,
hogy partnerként, egyenrangu félként kezeljék, szivesen fogadjak az iskola-
ban, és gyermeke neveléséhez hasznos informacidkat kapjon a tanaroktol. A
csalad és az iskola kapcsolattartasanak hagyomanyosan megszokott formain
tul — csaladlatogatas, sziil6i értekezlet, fogadoora, nyilt nap stb. — ujabb kap-
csolattartasi formak, lehetdségek és alkalmak kialakitasa, és megvalositasa
sziikséges. Példaul csaladi nap, beszélgetokor, a sziilok szakkori munkaba
valé bekapcsolddasa, az iskolai rendezvények kozos sziilok, gyerekek és a
tanarok altali megszervezése, megtervezése, multikulturalis napok hirdetése,
amelyen a gyerekek a sziilokkel egyiitt szerepelnek, szinjatékban, dramaja-
tékban, kozos rajzolasban, festésben, verselésben, csaladi bemutatokon, ki-
randulasokon, muzeumlatogatasokon egyiitt vesznek részt. K6zos sportnap,
zenei rendezvény, az egyiittes éneklés, sziilonek, gyereknek, pedagdogusnak
egyarant élményt nyujt. Kiilonbozo fézési, étkezési, iinneplési szokasok
megismerése mindenki szamara — tobbségi és kisebbségi gyermek ¢s sziilo-
érdekes lehet.

Soto (1997) sziil6k korében végzett vizsgalataban arra volt kivancsi, hogy
a kulturalisan eltéré kornyezetbdl érkezo csaladok, sziilok milyen igényeket
tamasztananak az iskolaval szemben. A sziilok javaslatai az alabbiak voltak:

v A kulturalisan sokszin{i hattérbdl érkezé didkoknak mindségi progra-
mokat nyujtson az iskola. A csaladok szerint a j6 mindségii progra-
mok azok, ahol értékelik és elfogadjdk a didkok nyelvi, kulturalis
hatterét, tehetségét, és magas elvarasokat fogalmaznak meg vala-
mennyi tanuléval szemben. Az eredményes iskolai tanulas fontos
norma, az iskola humanus és demokratikus értékeken nyugszik, a ta-
narok figyelnek a gyerekekre, a kulturalisan és nyelvileg kiilonb6z6
gyermekek magasan reprezentaltak a tehetségfejlesztd programok-
ban. Az osztalyterem tiszta és rendezett, szines dekoracioval diszitett,
a kreativitast méltanyoljak, a csalad ¢és az iskola kozott jol miikodik
az informacidcsere, mikdzben a problémak megoldasa természetes
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része az iskola életének, és minden gyermeknek egyenld €s igazsagos
banasmodban van része az intézményben.

v Az iskolai programok nagyra értékelik a gyermekek anyanyelvét és
kulturalis hatterét, az iskolai programok megérzik és apoljak az anya-
nyelvet és a kisebbségi kulturat. A sziil6k kiilondsen azt tartottdk
nagyra, ha a pedagogus ismerte nyelviiket, és a veliik valé6 kommuni-
kacioban hasznalta is azt.

v A sziil6k kozt komoly igényként jelentkezett a humanisztikus elemek
integralasa az oktatasi folyamatba, annak érdekében, hogy a gyerme-
kiik esetleges nyelvi, tanulmanyi lemaradasai, és eltérd kulturalis hat-
tere miatt ne kudarcként élje meg iskolai éveit. A gyermekbarat, hu-
manus 1égkor, a sziikségletek méltanylasa sokat jelent az iskolai ne-
hézségekkel valdo megkiizdésben.

v A sziil6k igénylik az iskolatol azt is, hogy fogadja el az iskolan kiviil,
otthoni, csaladi kdrnyezetben szerzett kulturalis tudast, képességeket
¢és ismereteket.

v' Az adott kulturkérben fontos tinnepek, szokasok iskolai megtartasa,
elismerése szintén utat nyit a gyermek és csaladja kultarajahoz.

v' Elvarjak a szilok egy-egy segitd személy, mentor szakmai-fejlesztd
munkajat, tovabba megfeleld interakcios és kommunikdcios mintak
kozvetitését kivanjak az iskolatol, amelynek soran az intézményes
nevelés elfogadja a csalad kulturalis hatterét, és pozitivan viszonyul
hozza.

A j6 min6ségl, kulturdlisan érzékeny, gyerekbarat iskola egyben csaldd-
barat is, felismeri a tanulok érzelmi sziikségletein tal annak szocialis igénye-
it is.

Egymas kulturalis hatterének megismerése,
multikulturalis programok szervezése

A tanulok kulturalis hatterének megismerésére, a kiilonb6z6 projektna-
pok, -hetek, kozosen tervezett és egylitt megvaldsitott kulturalis programok
az egyik legalkalmasabb lehetdséget kinaljak.

Abban az iskolaban, ahol a multikulturalitas fontos szempont, a tanulok
otthonr6l magaval hozott kulturajanak elemeir6l, a csaladi, és a tagabb kul-
turalis kozOsség szokasairdl, hagyomanyair6l, tinnepi ceremoniakrdl, nor-
makrol és értékekrol széleskorli tapasztalatokat szerezhetnek a diakok az in-
tézményi programokon keresztiil. Az iskola gazdag programkinalatot nytjt a
heterogén kornyezeti hattérbol érkez6 didkok megismerése, elfogadasa érde-
kében, mikozben sokféle tevékenységgel teszi lehetévé az egymastol valo ta-
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nulast, a masik ember elfogadasat, megismerését, kozds programok lebonyo-
litasat, az abban valo részvételt.

A multikulturalis programok megszervezésé¢hez gyijthetiink cikkeket 0j-
sagokbol, magazinokbol, amelyek egy vagy tobb kulturalis csoporttal foglal-
koznak, relevans konyveket, képeket, fotokat, kazettakat, filmeket, filmrész-
leteket, verseket, gondoskodhatunk szindarabok eléadasardl kiillonb6zo etni-
kai csoportokkal Osszefiiggésben, Osszeallithatdé multikulturalis naptar, ta-
nulhatunk népdalokat kiilonb6z6 nyelveken, térképet készithetlink tanulo-
inkkal k6zosen. Mindezt kiegészithetjiik filmklub, tanchaz, alkotohaz, kultu-
ralis kiallitas, délutian szervezésével, tablokészitéssel, tarlatra valo felkészii-
1éssel, beszamold, ujsag dsszedllitasaval. Kereshetiink irodalmi miiveket, a
kiilonbozo etnikai csoportokrdl, koltészetiik kiilonbozo teriiletérol, érdekes
lehet egy-egy etnikai csoport megjelenitésének megfigyelése, elemzése a
magyar irodalomban, valamint a kisebbségi irodalom magyarsagképe, a ki-
sebbségi irodalom, az adott etnikai csoporthoz tartozo koltok, irdk életmiive,
versek, novellak megismerése stb. miiolvasas, mielemzés. Lehetdségként
eldttiink all a szinpadi el6adés, dramatizalas, irodalmi miisorkészités (zené-
vel, koreografidval, esetleg meghivott vendégekkel), versek megzenésitése,
kiadvanyok 0sszeallitasaval. Az ének-zene teriiletérol kiillonbozo etnikai cso-
portok népzenéjének jellemzoi, egylittesei, reprezentansai, tanctanulas, tanc-
haz szervezése, lehet6ség szerint zenészek meghivasaval, ének-zenei miivek
megismerése, zenchallgatas, népzene, jazz stb. hires muzsikusok, zenészek
és ¢életpalyajuk megismertetése érdeklédésre szamot tartd6 program lehet az
iskolaban. A néprajzi szokdsok, hagyomanyok, az 6ltézkodés, étkezés, az iin-
neplés, a lakasépités, sziiletéssel, hazassagkotéssel, halallal, temetéssel,
gyermekneveléssel kapcsolatos szokasok stb. megismerése érdekében lato-
gatas tehetd egy-egy kisebbségi etnikai csoport altal siiriin lakott telepiilésre,
ugyanakkor végezheto falukutatas, a nyelvet és a kisebbségi kulturat még is-
merd id0s emberek korében is. Sor keriilhet mizeum, kiallitas, és miihelyla-
togatasra, amelyek szintén értékesek lehetnek a multikulturalis tanulas, egy-
mas megismerése, elfogadasa szempontjabol. Torténhet interjukészités a ki-
sebbségi csoporthoz tartozo sziilokkel, gyerekekkel, de a helyi dnkormany-
zati szakemberek szintugy megkérdezhet6k az adott etnikai csoportba tarto-
76 kisebbség helyzetérodl, oktatasarol a kiszemelt telepiilésen, vagy fovarosi
keriiletben. Készithetd szocidlpszichologiai indittatasu felmérés a kisebbségi
csoportokkal kapcsolatos eléitéletekrdl, sztereotipiakrol, a kornyezo telepii-
lések lakosainak kisebbség-képérol, egy-egy etnikai csoport gyermekeinek
iskolai, felnéttjeinek munkaerd-piaci helyzetér6l. Megismertethetok etnikai
kisebbségekhez tartozd képzomiivészek jeles hazai és kiilfoldi alkotdinak
életpalyaja, a képzémiivészet jellegzetes, sajatos vonasai. Montazs, kollazs,
kiadvany, iskolaujsagi melléklet Osszeallitasara is sor keriilhet, kisebbségi
muvészek életének, mivészetének bemutatasa, miielemzésen, kiallitason ke-
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resztiil, dekoracios tablo, fényképek készitése szintén torténhet, amely az
osztalyterem késobbi diszitését is szolgalhatja majd. Vonzoé lehet a didkok-
nak a kiilonbozd kultardk gasztronomiajat felvonultatd csoportok munkaja,
nem beszélve arrdl, hogy a kiilonb6z6 népek konyhaja a gyakorlatban is ki-
probalhato, az egyes népekhez kétddo specialis kiilonlegességek az iskolai
tankonyhéban el6allithatok.

A fenti tevékenységek nem csupan egy-egy elszigetelt projektnap, vagy
szakkor részét képezhetik, hanem valamennyi tantargy keretein beliil is he-
lyet kaphatnak a tarsadalom egészét alkotd sokszinli népesség kultaraja, ha-
gyomanyai, vagy torténelme. Igy példaul a torténelem 6rak soran, helyet ad-
hatunk a holokauszt megbeszélésének, allampolgéri ismeretek oradn pedig
nem art szot ejteni a kisebbségek jogairdl, ugyanakkor ének-zene 6rdkon
igen kedvelt téma lehet a cigdnyzenével vald mélyebb megismerkedés. Ha
telepiilésiinkon van példaul szerb-ortodox templom, annak meglatogatasa, a
kiilonb6z6 vallési iranyzatok dsszevetése.

A gyermekek kulturalis hatterét nem csupan kdzosségi szinten, hanem az
egyén szorosabb csaladi hagyomdényai, hattere révén is megismerhetjiik,
megkdzelithetjiik. A tanulok készithetnek interjut sziileikkel, nagysziileikkel,
behozhatnak fényképeket csaladtagjaikrol, az osztaly Osszeallithat tablot az
osztalyba jar6 gyerekekrol (csalad, testvérek, fontosabb élmények, sziiletés-
napok stb.), beszélgethetnek a kiilonbozo kulturaja, vallasu, etnikai hatterd,
mas-mas orszagokbdl szarmazoé csaladokban tartott linnepekrol, az inneplés
jellegzetes kellékeirdl, szimbolumairol, elengedhetetlen ritualéirdl is. Ha pe-
dig a foglalkozasokba bevonjuk a kisebbségi csalddokat, a sziil6ket is, akkor
sokat tettiink a csalad és az iskola k6zotti kapcsolat javitasaért, a gyerekek
kozvetlen komyezetének, kulturalis milidjének elismeréséért.

A Jozsefvarosi Tanoda roma programjaban fotopalyazatot hirdetett,
amelynek célja, hogy a didkok bemutassak életiik legfontosabb szerepldit —
csalad, baratok, iskolatarsak — és helyszineit. Az intézménynek érdekes, em-
litésre méltd programjai a projektek is. Frederico Garcia Lorca-rol elneve-
zett projektjiik azért keriilt kivalasztasra, mert egy olyan hires egyéniségrol
van sz0, akinek miivei megjelentek romani nyelven is, és aki kiemelten fog-
lalkozott a roma népkoltészettel. A projekt soran mindvégig torekedtek a
Garcia Lorca és a ciganysag kapcsolodasi pontjait megtalalni. Igy pl. a zene
teriiletén, a Lorca altal gy(ijtott cigany dalok révén megismerkedtek azokkal
az alkotasokkal is, amelyekben a roma folklorrol ir a miivész. A tobb hona-
pig tartd projekt szinjatszast, filmkészitést, tablok, diszletek készitését, ze-
nés koreografalt irodalmi miisort is tartalmazott, amelyet a meghivott vendé-
gek, a sziilok, testvérek, a rokonsag eldtt adott eld a didksag (Szdke, 1998).

Knipe (2004) beszamol az USA egyik pennsylvaniai iskolajaban megren-
dezésre keriilt multikulturalis programrol, ahovd mintegy huszonkét kiilon-
b6z6 orszagbol szarmazo a gyerekek tanulnak egyiitt, és egyediilalloan gaz-
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dag kulturalis kontextusban. Az iskolaban egyetlen dominans kultira sem
volt, egyediil a spanyol, de ezek a gyerekek is kiilonb6z6 allamokbol érkez-
tek. Multikulturalis programjuk kialakitasanak elsé 1épése az volt, hogy
szamba vették a tananyagban szerepld kulturakat és orszagokat, majd a mii-
vészet eszkozeit is bevetették programjuk sikerének eléréséhez. Létrehoztak
az un. ,,Utlevél programot”, minden didknak kiallitottak egy utlevelet, a gye-
rekek maguk rajzoltdk meg sajat arcképiiket az utlevélen. Az egyes orszago-
kat kiilon bélyegekkel és kisebb szimbolumokkal kiilonboztették meg egy-
mastol. A rendezvény fontos részét képezte a nemzetk6zi Miivészeti Bemu-
tatok Napja, amikor is 15 kiillonb6z6 orszag meghivott el6adoi tartottak eld-
adasokat az iskola didkjai szamara, amelyek kozott ott volt Németorszag,
Kina, Vietnam, Lengyelorszag, Japan, Egyiptom képviseldi is. Az tutlevelek
egész nap a tanuloknal voltak, igy minden program utan ellattak az adott or-
szagot képviseld bélyeggel, és lehetdségiik nyilt beszélgetni is a résztvevok-
kel, a meghivott vendégekkel.

Az iskolai programok mellett nagy érdeklédésre tarthatnak szamot az in-
tézményen kiviili, pl. mizeumi programok. Muzeumaink kivaloan tiikrozik a
kulturalis o6rokség sokféleségét, gazdagsdgat, heterogenitasat. Gondoljuk
bele, hogy, egy-egy muzeum, legyen az képzomiivészeti, régészeti, torténel-
mi gyljteményt bemutatd, vagy néprajzi jellegli, kivaloan reprezentalja az
emberi tarsadalom é€s a kultira 0sszetettségét, sokoldalusagat, megnyilvanu-
lasi formait. Pl. néprajzi jellegli mizeumok nem csupan egy adott orszag et-
nikai csoportjainak, nemzetiségeinek hagyomanyos viseletét, 6ltozkodését,
lakberendezését, népszokasait mutatjdk be, hanem alland6 és alkalmi kialli-
tasaikkal helyet adnak tavoli orszdgok népeinek kulturalis szokasainak meg-
ismertetésére, néphagyomanyainak bemutatasara is. A muzeumnak jelent6s
szerepe van mas népek elfogadtatasaban, megismerésében, a tolerancia fej-
lesztésében. Feladataik ellatasa kozben a tanteremben megtanult iskolai is-
meretek ¢él6vé, emberkozelivé valnak, a megelevenedd torténelem, miivészet
segiti elfogadtatni a masutt gyokerezd kultarakat.

Napjainkban az egyes muzeumok nem csupan a gytijtés feladatat vallal-
jak fel, hanem komolyan tanitani, nevelni is kivannak. Uj, az eddigiekben
kevésbé ismert fogalom van elterjeddben, a miuzeumpedagogia fogalma
(Foghtiiy, Szepeshdzyné, 2003). A vilag nagyvarosai sorra kinalnak mizeum-
pedagogiai foglalkozasokat az oda latogatd gyerekeknek, fiataloknak és fel-
noéttek csoportjainak. A mizeumi foglalkozasok sokfélék lehetnek, igy kéz-
mives foglalkozasok, jatszohazak, torténelmi historikus zene hallgatasara,
tanctanuldsra alapozok, tarlatvezetéssel, feladatlapok kitoltésével 0sszekap-
csolodok. Pl. a Budapesti Torténeti Mizeum gyermekfoglalkozasok egész
sorat kinalja az oda latogatoknak, igy muzeumpedagodgus vezetésével iskolai
osztalyokat fogadnak, amelyek keretében torténelmi jatékokon, régészeti ta-
borozasokon vehetnek részt a didkok. Programjaik kozt szerepel Hunyadi
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Matyas eskiivojének eljatszasa, Istvan koronazasaban vald részvétel, az
1848 marcius 15-ei események felelevenitése. Mindezeknek a gyerekek nem
csupan nézdi, hanem aktiv részvevdi. Torténelmi tanctanulas is zajlik a mu-
zeum falain beliil, amelynek soran felveszik a részt vevok a régi korok ruha-
it, a tanc tanuldsa kozben gyakoroljdk az adott kor viselkedéskultarajat,
megismerkednek egy-egy tarsas rendezvény szokasrendszerével is. A svdjci
Zentrum Paul Klee, amely a fest6 életmiivét a legteljesebb modon prezental-
ja, szintén biztosit muzeumpedagogiai foglalkozasokat. Ennek érdekében
kiilon foglalkoztatd termet nyujt a téma irant érdekl6dd gyerekeknek, akik
sajat kedviik szerint festhetnek, rajzolhatnak, alkothatnak. Az Aarauban ta-
lalhat6 Kunsthaus rendszeres tarlatvezetéssel, képzémiivészeti szobaval,
foglalkozasokkal varja a gyerekcsoportokat és a felndtteket. A svajci muze-
umpedagdgia a miénknél joval gazdagabb oktatasi segédanyagokkal rendel-
kezik, képek, kartyak, miielemzések, kidolgozott feladatok varjak a didkokat.
Rendkiviil fontosnak tartjak az élmények nytjtasat, az érzelmek bevonasat,
sokkal fontosabbnak, mint a festmények és az alkotok életének ismeretét. A
muzeumok neveld-oktatd, tanitd szerepe a kulturalis sokszinliség megértésé-
ben, ahhoz val6 pozitiv viszonyulas kialakitasaban nagy jelentdséggel bir.

A szolidaris iskola

Diakjaink szamos vonatkozasban kiillonbdznek egymastol. Tanuloink kozt
ott talaljuk a szegénységbdl érkezo, nehéz koriilmények kozott felndvo, hat-
ranyos helyzetli gyermekeket, mas esetben egy-egy fogyatékkal €16 tanuld az
osztalyk6zosség tagja. A kultira-érzékeny iskola figyel a kiilonb6zé sziik-
ségletekkel rendelkezd, az atlagtol eltérd diakjaira, szamukra is egyenld
esélyt biztosit a tanulasi folyamatban. Az esélyt akkor tudja megadni a tanu-
lasra, ha az oktatas soran mind személyi, mind pedig targyi-eszkozbeli felté-
telei biztositottak a fogyatékkal é16k egylitt nevelésének, az inkluzionak, mig
a szegénységbodl érkezett gyermekek elemi emberi igényeinek kielégitésérol
ugyancsak gondoskodik. Ha eredményesen és hatékonyan kivanja ellatni fel-
adatait az intézmény, akkor 1) feladatkorokkel boviil az iskola tevékenysége-
inek kore, igy a szocialpedagogiai gondoskodas, az iskolai szocidlis munka
ellatasa ugyancsak sziikségszeriien felmeriild feladat a szolidaris, mikrokul-
turalis kiilonbségekre érzékeny iskolaban. [smét mas esetben koézéposztaly-
beli gyerekekkel van dolgunk, akik legfeljebb csak tavolbdl ismerik a nélkii-
16z¢ést és a nehézségeket. A nevelés folyamataban feladatunk valamennyi
gyermek érzékenyitése a tarsadalmi kérdések és problémak irant, figyelmiik
felhivasa a tarsadalom peremén €16, nehéz sorsu tarsaikra, fogyatékkal €16
emberekre, a felelosségérzetiik erdsitése, aktiv allampolgarra nevelésiik.
Sokféle alkalom van a demokratikus értékrend atadasara, a szolidaris maga-
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tartas formalasara az iskolai élet keretein beliil, igy az osztalyfénoki orak ki-
valo terepet biztositanak a fenti kérdéskorok megbeszélésére, megvitatasara,
ugyanakkor alkalmat nyujtanak a nehézsoru tarsaik segitésére, az értiik vald
tevékeny, feleldsségteljes magatartas gyakorlasara is. A projektpedagogia le-
hetdségei ugyancsak kimerithetetlenek a tarsadalmi-allampolgari nevelés té-
makorében. Osztalyunkkal szervezhetiink projektnapot a fogyatékkal élok
tiszteletére, mindennapi gondjaik megismerésére, készithetiink fotokat, fil-
met, interjukat, beszélgetést, latogatast a pl. a Vakok Intézetébe, vagy vala-
mely mas fogyatékos gyermekek ellatasaval foglalkoz6 intézménybe. Az ak-
tiv, felelésségteljesen viselkedé ember formalasa az iskolaban kezdddik el, a
diakok jogainak tiszteletben tartdsaval, a tanuldsukhoz sziikséges, megfeleld
feltételek megteremtésével.

A fogyatékkal €16 emberekkel vald napi, kdzvetlen taldlkozas, az integ-
ralt oktatas jelenti a legjobb leckét, mivel mindennapos tapasztalatot nytjt
napi megprobaltatasaikrol, ugyanakkor terepet ad a tolerancia, az elfogadas,
a segitOkészség megmutatkozasanak, a szocialis tanulas kiilonb6zé formai-
nak. Az iskolan beliil nytijthat6 szocialis szolgaltatasok, mint a reggeli ligye-
let, reggeli étkeztetés, déleldtti étkezési lehetéség biztositasa, ebéd, uzsonna,
segélyezés, Osztondijak, egészségiigyi szlirOvizsgalatok, délutani és hétvégi
iigyelet ugyancsak a tarsas-tarsadalmi segités, szolidaritas kiilonb6z6é forma-
it jelentik. A gyermeknek nyujtott szolgaltatasokon tul eléremutato, az iskola
eredményességét noveld tényez6 a csaladok szocialis, mentalhigiénés igé-
nyeit is figyelembe vevd iskolai programok inditdsa, miikodtetése. Hatra-
nyos helyzeti telepiiléseken, és nehéz helyzetben 1évd, alacsony jovedelmii
csaladok esetén az iskola tevékenységi kore gyermekvédelmi, csaladvédelmi
feladatokkal boviil, pl. a csaladoknak nyujtott tdmogatas megnyilvanulhat,
egészségvédelmi, felvilagositdo kampanyokban, allaskeresés segitésében, a
drogmegel6z6 programok inditasaban, szocialis munkasokkal, szocialpeda-
gogusokkal, gyermekjoléti szolgalattal, csaladsegitd kozponttal, kortars segi-
té szolgalattal, szocialis alapitvanyokkal, egyesiiletekkel, egyhazi intézmé-
nyekkel valo aktiv egyiittmiikddésben, az iskolai tanulds mellett szocialis
programok miitkodtetésében.

Kutatasi tapasztalatainkbol

2006 tavaszan — tanitvanyaink bevonasaval — azt vizsgaltuk, hogy a 10-
18 év kozottieket tanité €s neveld tanarok (osztalyfonokok) miként viszo-
nyulnak a multikulturalis nevelés altalunk targyalt témdihoz.

Noha a strukturalt interju 6tven kérdése koziil kozvetleniil nem érdekldd-
tek a roma gyerekek iskolai megitélése fel6l, a 86 pedagogus zome szamos
ponton mégis a roma gyerekekre asszocialt. A valaszokbol arra lehetett ko-
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vetkeztetni, hogy altalanos- és kozépiskolai palyatarsainknak a legnagyobb
problémat, kihivast ezen tanulok iskolai jelenléte okozza, amely azért rend-
kiviil veszélyes, mert ezeket a tanulokat nem mint gyerekeket, hanem mint
egyfajta iskolaidegen elemeket kezelik. Vannak ennek a szemléletnek egé-
szen szublimalt formai, megnyilvanulasai is, amikor példaul az illeté egyfaj-
ta joindulattal probalja szemlélni roma tanitvanyait, kozben pedig nem veszi
észre, hogy ezzel is megkiilonboztet. Ilyen értelemben még a ,,pozitiv diszk-
riminacid” is az elGitélet terméke, hiszen valakinek csak a szarmazasa miatt
adni jobb értékelést, ugyancsak megalazé lehet. Osszefoglalva, a pedagdgu-
sok kozott nyilt rasszizmussal nem talalkozunk ugyan, rejtett elditéletekkel,
¢és az ezek alapjan meglevo félelmekkel és szorongasokkal viszont igen.

A fituk és lanyok kozott mutatkozd kiilonbségtételt a legtobb, altalunk ki-
kérdezett pedagogus sajat magan altalaban észre sem veszi.

A sajatos nevelési igényli gyerekek megitélése nagyban fiigg attol, az il-
let6 tanar milyen iskolatipusban tanit, s azon beliil volt-e mar ilyen tapaszta-
lata. Amennyiben ez hianyzik, a valaszok elmosodottak, nehezen értelmez-
hetdk. Tobbséglik a kérdést olyan szempontbdl értelmezi, hogy iskolaja aka-
dalymentesitett-e. (Altalaban nem. T6bb olyan példat hallottunk, hogy moz-
gassériilt tanuld miatt atszervezték az oktatas rendjét: a foldszintre tették azt
az osztalyt, ahol kerekesszékkel kozlekedd tanulo volt.)

A tarsadalmi kiilonbségek érzékelése az altalunk végighallgatott pedago-
gus-interjukban nem tlinik szdmottevének. Ezt jelenleg azzal magyarazzuk,
hogy a magyarorszagi kdzoktatasi rendszer erésen szegregalodott, és kiilo-
ndsen a nagyobb lélekszamu — és igy szdmottevden tobb iskolaval rendelke-
z0 — telepiiléseken latensen kialakultak az egyes tarsadalmi rétegek
»iskolai”. Ezzel egyiitt kollégaink taldlkoztak mar egyes tanitvanyaik gyors
elszegényedésével, akiket viszont tobb esetben €ppen a ,,valahova” tartozas
szocialis haloja — a szegregalt iskola tanulokozosségének csaladjai — tartot-
tak meg ideig-oraig. (Ezek az esetek azonban elenyész6 mennyiségliek.)

A nyelvhasznalati kiilonbségeknél a kikérdezett pedagdgusok ugy vélik,
értik tanitvanyaik beszédét, s altalaban még azok sem szamolnak be tajnyel-
vi jellegzetességekrdl, akik a hangfelvétel tanubizonysaga szerint tajszolas-
ban beszélnek... Ennél sokkal érdekesebb lehet, hogy tobben a ,,szleng” he-
lyén bizonyos, a szamitastechnikabol vagy az internet vilagabol érkezett sza-
vakat idéznek.

A vallési kiilonbozoségekrol az interjukban — a kérdések aranyat tekintve
is —igen kevés szo esik.

Az ¢letkori eltérések teriiletén figyelmet érdemel az, hogy a kdzoktatés-
ban dolgozé pedagogusok toredékének van csak felndttképzési tapasztalata.
Ez, mint fejlesztend? teriilet fogalmazddhat meg, annal is inkabb, mert a fel-
néttek tanulasi szokéasainak megismerése hozzasegithet megértésiikhoz, at-
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vitt értelemben pedig a sziilok és az iskola kapcsolatanak gazdagitdsahoz
(vagyis a hatékony iskola valdjaban az egyiittmiikddo iskola).

A képességek, a tanulasi stilusok sokszintlisége

Nem szabad elfeledkezni arr6l, hogy minden didk mas-mas képességek-
kel rendelkezik, més téren mutat erdsséget, €s masutt vannak gyengeségei. A
kultara érzékeny iskola figyelemmel van a tanuldk képességeire, az eltérd
képességeik megfeleld kiaknazasara. Egyes gyermekek,- legyenek akar fitk,
vagy lanyok, etnikai kisebbségi csoporthoz tartozok, vagy tobbségi gyere-
kek, fogyatékkal €16k, vagy atlagos képességiick, szegénységben felndvok,
vagy atlagos tarsadalmi koriilmények kozott €16 kozéposztalybeli tanuldok —
képességei mas-mas teriileten érhetdk tetten. A diakok egyik csoportjanak
kiemelkedd képességei a vizualitds terén tapasztaljuk meg, 6k azok, akik kii-
londsen jok a vizualis miivészetek terén, festés, abrazolas, kiillonbozo képi
megjelenitést igényld feladatok megoldasaban. Masok a verbalitas teriiletén
mutatnak j6 eredményeket, az olvasas, beszéd, a nyelvtanulas kiilonosen
kénnyen megy szamukra. Ezek a tanulok altalaban jol boldogulnak az isko-
laban, ahol tobbnyire nagyra értékelik szdbeliséget a mindennapi munka so-
ran. A gyerekek egy ismét masik csoportja matematikai képességeivel tlinik
ki, komplex problémamegoldasban, ok-okozati Osszefliggések feltarasaban
mutat j6 eredményeket. Ismét masok a testmozgas terén jeleskednek, képes-
ségeik megmutatkoznak a legkiilonfélébb sportagakban, a kéziigyességet
igénylo feladatokban. Zenei tipusu tanulok kompetenciai kitiinnek a hang-
szeres jaték, az ének-zene terén, kiilondsen jol emlékezetbe vésik a kdrnye-
zet hangjait. Szivesen énekelnek, komponalnak, kivalé zenei emlékezettel
rendelkeznek. Az iskola gyakran atsiklik a didkok zenei képességeinek kiak-
nazasa felett. Ugyanakkor vannak olyan tanuldink, akik kivalod szocialis
kompetenciakkal birnak, kdnnyen teremtenek kapcsolatot masokkal, empati-
kus érzékenységiik kiilonosen fejlett. Mig az intraperszonalis tipusba tartozé
didkok az onreflexio, az Onismeret, sajat érzések, motivaciok megértése te-
rén mutatnak nagy jartassagot. Annak érdekében, hogy a kiilonboz6 adottsa-
gokkal és képességekkel rendelkezd tanulok egyarant megfeleld fejlesztés-
ben részesiiljenek, a személyiség egészének komplex, és valtozatos pedago-
giai modszerekkel valo fejlesztésére van sziikség. Az iskolai tanulas soran
helyet kell adni mozgasnak, a tancnak, a zenének, a logikai és matematikai
képességek fejlesztésének, az esztétikai érzék fejlesztésének, a miivészeti
nevelésnek, a kognitiv fejlesztésnek, a testi iigyesség fejlesztésének, mikoz-
ben nem feledkezhetiink meg a szocialis tanulas alkalmairél sem. Eppen
ezért rendszeresen kell kooperativ technikakat alkalmaznunk, csoport és par-
munkat végeztetniink, az eltérd tanulasi stilusokra figyelemmel 1évé orave-
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zetést megvalositanunk tandrainkon. A tanulasi stiluskutatasok eredményei-
nek figyelembe vétele ugyancsak haszonnal kecsegtet a kultura-érzékeny is-
kolaban. A tanulasi stiluskutatasok arra iranyitjak a figyelmet hogy a peda-
gbogusok megértsék és elfogadjak a didkok személyes kulturalis hatterét, és
hasznaljak ki tanuloik tudasabol és kulturalis hatterébdl eredd lehetdségeket
a tanitasban. A tanulasi stilus kutatdsok nagy segitséget jelentenek a didk ta-
nulasaért felel0s tanari magatartas formalasaban. A kiilonb6z6 tanulési stilu-
sokat, az emberi intelligencia kiilonb6z6 formait kihasznalva a pedagodgus
érdekes, ¢és értekes osztalytermi kultarat épithet fel, ahol a gyermekek kiilon-
b6z6 utakon keresztiil tanulhatnak. Felhagyva a hagyomanyos tanitasban
megszokott verbalitdst domindns mddon kdzéppontba helyezé moddszerek-
kel, a tanulési stilusokra val6é odafigyelés, egyiitt jarhat a didaktikai-metodi-
kai kultara széleskort gazdagodasaval is (Torgyik, 2005).

A gyermek human sziikségletei

Mikozben munkank soran épiteniink kell a diakok kozt meglévd egyéni
és kulturalis kiilonbségekre, egyuttal kozos emberi sziikségletekre alapo-
zunk. Nem felejthetjiik el, hogy mikézben minden ember egyedi, mas és mas
tulajdonsdgokkal rendelkezé individuum, addig valamennyilinknek ko6zos
human sziikségletei vannak. A kulturalis hattér ismerete, a mikrokultara fi-
gyelembe vétele, a heterogén tarsadalmi kornyezet észlelése a gyermekneve-
Iés soran alapvetd, de ugyanolyan fontosnak kell tartanunk a gyermek, a fia-
tal emberi sziikségleteinek figyelembe vételét is (vO. Angelusz, 1993, Skiera,
1994, Klein, 2002). Ezek a sziikségletek mindenkiben megvannak, vala-
mennyiiink szamara fontosak, figyelmen kiviil hagyasuk sikertelen pedago-
giai tevékenységet eredményez. Konyviinkben ez idaig alapvetden a kiilonb-
ségekre kivantunk érzékenyiteni, azonban nem lenne teljes a kép, ha a kultu-
ralis hattértdl fiiggetlen, kdzos emberi sziikségletek rendszerérél nem emlé-
keznénk meg.

A neveléstudomany terén sokféle sziikségletelmélet ismert, induljunk
most ki Ehrenhard Skiera (Skiera, 1994) professzor, az Europai Reformpe-
dagogiai Kutatd és Dokumentacios Kozpont vezetdjének sziikséglet-leirasa-
bol. Maslow klasszikussa valt, jol ismert sziikségletpiramisat tovabbfejleszt-
ve, egy olyan modellt allitott fel, amelyben a gyerekek alapsziikségleteihez
hozzarendelte az iskolai nevelés adekvat pedagogiai valaszait. Ezek a sziik-
ségletek mindannyiunk igényeit tiikrozik, fliggetleniil nemtol, tarsadalmi ho-
vatartozastol, vallastol, etnikai csoporttol, nyelvtdl, foldrajzi kornyezettol és
életkortol.

Melyek ezek a sziikségletek, és hogyan alkalmazkodik adekvatan az isko-
la a gyermek igényeihez? Skiera szerint a human sziikségletek: az érzelmi
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védettség, biztonsag, odafordulas iranti sziikséglete, a dicséret és az elisme-
rés iranti sziikséglet, az 0j tapasztalatok, tudas, képességek és készségek
iranti sziikséglet, szabadsag iranti sziikséglet, onmagunk és masok iranti fe-
leldsség sziikséglete, esztétikai élmények iranti sziikséglet, a belsé allapotok
spontan kifejezése iranti sziikséglet.

A pedagbgus az érzelmi védettséget biztonsagos, rendezett, allandosagot
¢és otthonossagot nyujtd osztalytermi klima megteremtésével, pozitiv, elfoga-
do, tolerans, szeretetteljes légkorrel teremtheti meg. Ebben a folyamatban
kitlintetett helyet kap a tanar-didk, a tanar-sziil6 kapcsolat folyamatos és
rendszeres gondozasa, az emberi kapcsolatok jellege, milyensége. A tanulok
— a fiuk és lanyok, etnikai, vallasi, nyelvi, életkori csoportok igényeinek kii-
lonos tekintetbe vétele, elfogadd, szeretettel teli emberi viszonyulas, az em-
patia, az eloitélet-mentes pedagogiai gondolkodds megléte, a gyermekek
ovasa a kirekesztodéstol, peremre keriiléstél, a megbélyegzéstol és a meg-
szégyeniiléstdl. A baratsagos, elfogadd légkor, védett kornyezet nagyban
hozzajarul a kiilonb6zé gyermekek jollétéhez, de befolyassal van lelki
egészségiikre, osztalybeli beilleszkedésiikre, attételesen pedig tanulmanyi
teljesitményiikre is kihat. A pozitiv osztalytermi klima alapfeltétele a sikeres
iskolai tanulasnak. Mindehhez hozzatartozik a pedagogusok allandosaga, hi-
szen a gyakori valtas nem tulsagosan kedvezd a tanulé gyermekcsoport sza-
mara. Sahakian (2004) bevandorld, az adott orszag nyelvét nem beszéld
gyermekkel készitett esettanulmanyai is ramutatnak, hogy a gyerekek szama-
ra a tanulas akkor valik mind konnyebbé, amikor érzékelik a feléjiik irdnyuld
elfogadést mind a pedagdgus, mind pedig az osztalytarsak részér6l. Mindad-
dig, amig tiirelem légkorét nem tapasztaltdk meg, joval tobb erdfeszitésiikbe
kertilt az iskolai munka, és gyakran ugy vélték, hogy csak sikertelenek lehet-
nek az iskolaban.

A serkentd, elfogad6 iskolai 1€gkor segiti a tanulast, biztos alapot jelent a
tanulasi folyamathoz. Biztonsagot ad egyrészt, ha kiilonleges figyelemmel ¢€s
tapintattal viszonyul a pedagogus minden gyermek irant, kivaltképpen a va-
lamilyen okbodl nehézségekkel kiizdd, nyelvileg, szocialisan hatranyos hely-
zetli, eltérd kulturalis hattérbol érkezd gyerekekhez. Masrészt az intézmény
fizikai kornyezetének allandosaga, atlathatosaga, rendezettsége, emberlépté-
klisége jelent védelmet valamennyi gyermek szamara. Az iskola fizikai tere,
berendezésének, térbeli strukturdldsanak milyensége nem elhanyagolhatd
eleme a humanus iskola megteremtésének. A szép, baratsagos, esztétikus,
gyermekhez kozeli milié megteremtése, fokozza az otthonossag, a biztonsag
érzését valamennyi tanuloban. Ismert a munkalélektanbol, hogy egy-egy
munkahelyen akkor képesek a legjobban teljesiteni, ha ahhoz sziikséges kor-
nyezeti-légkori feltételek adottak. Rossz 1égkdrbdl menekiilnek a dolgozok,
gyakori a hidnyzas, a megbetegedés aranya, s el6bb-utobb 11j helyet keresnek
maguknak.
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A dicséret, az elismerés iranti sziikséglet, minden emberben jelen 1évo
jogos igény. Barmilyen kozdsségrol, tarsas komyezetrol legyen sz6 — csalad,
munkahely, vagy barati kdr — az egyén mindeniitt vagyik a dicséretre, tevé-
kenységének pozitiv visszajelzésére, elismerésére. A gyerekek e sziikségleté-
re a megfeleld pedagogiai reakcio, a sajat értékek tudatanak megerdsitése, a
magabiztossag novelése, a gyermek munkajanak tudatos figyelemmel kiséré-
se, rendszeres, korrekt visszajelzés biztositdsa, a teljesitmény, a tudas, a
szorgalom ¢és az igyekezet méltanyolasat jelentheti. A pedagogus akkor jar el
helyesen, ha folyamatosan buzditja, dicséri osztalyanak tanulét, kiilonoskép-
pen a migrans, bevandorld csaladbol érkezd, etnikai kisebbségekhez tartozo,
valamilyen okndl fogva hatranyban 1évd, nehézségekkel kiizdd, fogyatékkal
¢lo gyermeket. Ne rakjon tovabbi terheket a hatrannyal kiizd6 tanuldkra az-
zal, hogy a mindennapi munka értékelése, az osztadlyozas soran negativan
itéli meg a hianyossagok potlasan dolgozd gyermeket. Ehelyett a fejlodés
mértékébdl, a didk sajat magahoz, korabbi szintjéhez képest elért eredmé-
nyeit sziikséges figyelembe venni, a tanuldt pedig tiirelemmel, jo tanacsok-
kal Gjabb eredményekre sarkallni. A dicséret, az elismerés tovabbi tanuldsra
0sztondz, motival, mig a tal sok, az igyekezetet figyelmen kiviil hagyo érté-
kelés lerombolja a meglévo tanulasi kedvet, korai kimaradashoz, az eréfeszi-
tések miel6bbi feladdsahoz vezethet. A barmilyen okbol nehézségekkel kiiz-
d6 gyerekkel szemben a pedagdgusnak sokkal nagyobb tiirelemre, tapintatra,
tobb biztatasra van sziiksége, hogy a gyermek képes legyen sikeresen beil-
leszkedni az osztalykozosségbe, ill. megfeleld tanulmanyi eredményt érhes-
sen el.

A gyermek uj tapasztalatok iranti sziikséglete mar a csecsemodnél is meg-
nyilvanul, aki a mozgas és a beszéd révén elindul felfedezni a koriildtte 16vo
valosagot. A gyermek fokozott varakozassal, kivancsisaggal 1ép az iskolaba,
az 6vodas alig varja, hogy oda jarhasson. Az iskolai didaktikai-metodikai hi-
bak, artalmak kovetkeztében sok esetben elmegy a gyermekek kedve a tanu-
lastol, azzal, hogy a pedagogus tilsdgosan gyors tanulési tempodt diktal, fi-
gyelmen kiviil hagyja a gyermek érdeklodését, sajatos vilagat, fejlodéslélek-
tani jellemzdit, tal sokat akar hirtelen megtanitani, s tulterheli a tanulot. A
gyerekek adottsagait, képességeit, eltérd érdeklodését, motivaciojat, fejlett-
ségi szintjét figyelembe vevo, érési tempodjukhoz, fejlédési iitemiikhoz iga-
zodo tanitasi menet biztositasa jelentheti a megfeleld didaktikai eljarast a
mindennapi iskolai munka sordn. Az iskolaba [épd gyerek szdmara a fokoza-
tossag, az 6voda-iskola kozotti zokkendmentes atmenet megteremtése adja a
biztonsagos tanuldsi tempot. A til gyors tanitasi litem fesziiltséget, mig a til
lassu, unalmat sziil. Nagy er6feszitést kivan a gyermektdl a téle teljesen ide-
gen dolgok megtanulasa is, hat még, ha mindez egy otthon megszokottodl tel-
jesen eltér nyelvi kozegben, kulturalis tartalmakrol torténik. Eppen ezért
sziikséges az iskolai tanitast, a gyermek mar meglévo tapasztalataira épitve
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megszervezni, figyelembe véve a tanul6 elozetes tudasat, ismereteit, alapoz-
va a csaladbol magaval hozott kulturalis, nyelvi hattérre. A hatékonyan mii-
koddo, gyermekbarat iskolak reflektalnak a tanuld nyelvi, kulturalis hatterére,
értékként jelenik meg az iskolaban sajat, kultirajuk, anyanyelviik vilaga,
még akkor is, ha mindez jelentdsen eltér a tobbségétdl, ha ez a kultara adott
esetben kisebbségi is. A sikeres iskolak a kisebbségi tanulok szamaéra is von-
76 iskolai programokat miikodtetnek, pl. tdnc, dramajaték, az adott kultarkor
irodalmi, miivészeti értékeinek felvonultatasa teheti vonzova az iskolat a
gyermek szamara. Mindez azt kozvetiti a kisebbségi és a tobbségi kulturabol
érkezd gyerekek felé, hogy az otthon hallott dalok, versek, mesék értékesek,
ezzel 6nbizalma nd, biiszkeséggel, és nem szégyennel fog sajat otthonrol ho-
zott kultirédjara, csaladi értékeire gondolni. Az alkotd tevékenység minél
szélesebb formainak megjelenitése, a sokféle vonzd és érdekes program,
széles valasztek a tanoran kiviili tevékenységek, szakkorok kozotti valasztasi
lehetdség, ahol mindenki megtalalja a neki tetsz6 elfoglaltsagot szintén tanu-
lasra, felfedezésre, az egyéni érdeklédés kiaknazasara 0sztondz. A modszer-
tani gazdagsag, példaul a projektmunka, individualis, csoportmunka, felfe-
dezd, aktiv tanulas, jaték, beszélgetés, linnep, sokféle eszkdz, a gyerekek
szamara kedves, azonosulasra alkalmas tartalmak megtaldlasa, sokféle esz-
koz felhasznalasa, a kreativ gondolkodas Osztonzése, a vitatkozo szellem
biztositasa, egyéni, egyedi Otletek méltanyolasa, az egyes targyak egymasra
épitése, komplexitas, a kiilonbdz6 tudomanyteriiletek kozotti kapcsolodasi
pontok megtaldlasa, a gyerekek alkotokedvének, cselekvési vagyanak fel-
hasznalasa, a tanulod intenziv bevonodasanak biztositasa, a tandran kiviil
szervett ismeretek kihasznalasa, a gyerekeket személyesen is érintd témak,
tartalmak, kérdések bevonasa az oktatasi folyamatba — tanulasra motival. A
reformpedagodgia berkein beliil kidolgozott mddszerek megfelelé szemlélet-
tel kezelése, adaptalasa ,,hagyomanyosnak” mondott iskolai keretek kozott
ma is aktualis egy gyermekbarat, mindségi iskolaban. Megjegyezziik, hogy
minden intézményben a mddszerek kivalasztisa, eredményes alkalmazasa a
gyermekcsoport, €s a csoportot alkotd individuumok jellegzetességei befo-
lyasoljéak. Eppen ezért receptek nem adhatok, legfeljebb a szakmai lehetésé-
gek megismerése, alkalmazni tudasa sziikséges, amelyeket mindenki sajat
osztalya, iskolaja, gyermekcsoportja fliggvényében teljesithet ki. Fontos
azonban a sokféle modszer €s eszkoz, a valtozatos eljarasok alkalmazasa, a
személyiség sokoldalu fejlesztése, egyes személyiségteriiletek talhangstlyo-
zasa helyett, a harmonikus személyiségfejlesztés minden egyes gyermeknél.
A tanulas folyamataban minden gyermek szamara, de kiilonosen a kultu-
ralisan, nyelvileg kiillonboz6 hattérbdl érkezé gyermekeknek kiemelt helyet
kell biztositani az iskolazas els6 éveiben, az alapvetd kultirtechnikak — az
iras, olvasas, matematikai tudas és képességek — megfeleld szintl fejleszté-
sének. A jo és biztos alapozas minden tovabbi tanulas, a tovabbi iskolai sike-
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resség alapja. Az iras-olvasas tanitdsanak jol atgondolt menete, a gyorsitott
tanulasi tempo elvetése, sziikség esetén hosszabb, elnyujtott tanulasi id6 biz-
tositasa teremheti meg a megfeleld és biztos bazist minden késébbi tanulas-
hoz, a sikeres iskolai elémenetelhez.

Az egyéni életut sordn szerzett tapasztalatok, a gyerekek egyedi Gtletei-
nek bevonasa a tanitas-tanulds folyamataba, rajuk vald épités elvezet a ko-
vetkez6 sziikséglet, a szabadsag iranti vagy iskolai méltanylasahoz. Munka-
lélektani kutatasok is alatamasztjak, hogy a szabadsag biztositasa a munka
folyamataban — noveli az ember elégedettségét, tevékenységgel szembeni ki-
tartasat, motivaltsagat. Ha a gyermek maga valaszthatja meg az elvégzendo
feladatok sorrendjét, ha szabadon donthet a rendelkezésre 4116 id6 felhaszna-
lasarol, ha szabadon mozoghat, ha valasztasi lehetséget biztositunk a fel-
adatok jellege, megoldasanak menete, ritmusa, nehézségi szintje kdzott — ez-
zel sokat tesziink mind a tanulasi motivacioja érdekében, mind pedig a sza-
badsag iranti igény méltanylasaért.

Az emberben mind novekvé mértékben ott az igény onmaga és masok
iranti felelosségre, ehhez az iskola oly modon jarulhat hozza, ha demokrati-
kus 1égkort, irdnyitast alkalmaz tanuloival szemben, és sokféle mddon lehe-
toséget ad az egymas iranti felel6sség megtapasztaldsara az iskolaban. Az
osztalyért vallalt feladatok, k6zosségi megbizatasok kiosztasa, vallalasa, fi-
gyelemmel kisérése, szamon kérése mind a gyermek erkélcesi fejlédéséhez
jarulnak hozza, mikézben a demokratikus iskola kulturajat épitik. A felada-
tok kiosztasaban alapvetd, hogy ne csupan a jé tanulok kapjanak megbizata-
sokat, hanem minden gyerek, igy a hatranyos helyzetben 1évd, a nyelvi ki-
sebbségekhez tartozo, eltérd kulturalis kdrnyezetbol érkezd gyermek is sorra
keriiljon a feleldsségteljes megbizatasok kiosztasanal. Lehet, hogy valamely
tanulmanyi szempontbol kevésbé sikeres gyerek éppen ilyen modon tud ki-
tlnni tarsai koziil, elképzelhetd, hogy pontosan egy-egy kozosségért vallalt
feladat jelentheti tehetségének megmutatasat, masok altali felfedezését, osz-
talykozosségben valo helyének javulasat. A feleldsségérzet fejlesztését fo-
kozza, ha a tanulok aktivan részt vesznek iskolai kornyezetiik gondozasaba,
maguk gondoskodnak az osztalyteremben elhelyezett viragokrol, ndvények-
ré6l, kisallatokrdl, esetleg ha bekapcsolodnak az intézmény kertjének gondo-
zasaba, a tantermekben, kollégiumi szobakban foly6 nyari nagy takaritasi
munkdakba. A felelésség erdsitése jelentheti a késébbiekben a tarsadalmi fe-
lelésség vallaldsat elesett, nehéz helyzetben 1év6 embertarsainkért, vagy
akar a kiilonb6z6 kornyezeti neveléssel dsszekapcesolodo feladatok megolda-
sa vezet el Foldért, a természeti komyezetiinkért valod tudatos gondolkodas-
hoz, cselekvéshez, a kdrnyezettudatos magatartashoz.

Az esztétikai élmények iranti emberi sziikséglet megmutatkozik abban is,
hogy az egyén beliilrdl vezérelve, 6sztondsen a szépet keresi a vildgban, igy
az iskolai élet soran is. Az esztétikai igényekhez jarul hozza a gyermekhez
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kozel allo berendezés, a gyermek, tanulas, mozgas, jaték iranti igényéhez al-
kalmazkodé mili6 megteremtése. A gyermekek vilagat tiikr6zo diszités, a
kornyezet Osszhangja, a tantermeken tul az udvar gyermekeket szolgald
funkcioinak megteremtése, szintén a fentieket szolgalja.

Lesznyak Marta és Czachesz Erzsébet (1998) kiemelik, hogy a multikul-
turalis nevelés egyik iranyzata az iskola ethoszdanak atalakitasat kivanja,
amely egyuttal az intézményi kdrnyezet rejtett tanterv-beli hatasaira hivja fel
a figyelmet. Igy irnak errdl: ,,Az iskola pozitiv atmoszférajanak kialakitasa-
ban nagy szerepe van az intézményi kornyezetnek. Az épiilet tisztan tartasa,
a termek baratsagossa tétele, a berendezési targyak izléses és kényelmes vol-
ta arr6l arulkodik, hogy az ott tanulok és dolgozok fontosak. Az iskola mate-
ridlis kornyezetének rendben tartasa természetesen nem garantalja a benne
folyd munka sikerességét. Ugyanakkor a materialis elhanyagoltsag legtobb
esetben szimbolizalja a kozonyt, mely az adott iskolara, mint intézményre
jellemzo. Bar a mallo falakat és a kopott padokat a rendelkezésre allé anyagi
eszkozok szikosségével indokoljak, felting, hogy ezek a problémak leg-
gyakrabban azokban az iskolakban jelentkeznek, ahol a kisebbségi gyerekek
aranya magas.” (i.m. 11.) Fontosnak vélik, hogy egy kulturalisan sokszinti az
iskolaban a faliujsag, a diszitd elemek, a falakon lathat6 képek és abrazola-
sok az iskola kulturalis gazdagsagat hordozzak. Kdrnyezeti szempontbdl a
gyermekektdl szarmazo rajzok, tanuldi munkak, a szinekben és életben gaz-
dag, nyugalmat, vidamsagot arasztd, sajat gyermeki alkotasok tehetik ottho-
nossa, kultira érzékennyé az iskolat. A tulajdonosi érzet, a felel6sségérzet
fokozodik, ha a tanulé sajat munkdjaval, alkotdsaival jarulhat hozza iskolai
kornyezetének, életterének formalasdhoz, diszitéséhez, gondozasdhoz. S.
Nagy Katalin (1995) vizsgalata is alatdmasztja, hogy az intézményi kornye-
zet elhanyagoltsaga — rejtett tanterv-beli hatasai révén- milyen erésen leront-
ja az osztalyteremben kozvetitett kultira, a tanulas, tudas értékét. Kutatasa-
ban a kornyezeti feltételek kevéssé tudatosult hatasait tarta fel. Ramutatott,
hogy mik6zben az iskolék a kultara kozvetitésének hivatalos letéteményesei,
addig kornyezetiik igen gyakran elhanyagoltsagrol, nemtér6domségrol arul-
kodnak hazankban. Bar a tanar altal kozvetitett tananyag, és értékrend a kul-
tura fontossagat és nagysagat hangsulyozza, addig ezt az értékkdzvetité ha-
tast az iskola elhanyagolt, eklektikus kdrnyezeti milidjével igen erésen tom-
pitja.

Kivanatos esztétikai élmények biztosithatok a miivészeti tevékenységek
széles korének elérhetové tételével, a kornyezet esztétikajarol valdo gondos-
kodassal, ugyanakkor az iskolai idobeosztas rendezettsége, a holt idok kikii-
szObdlése is egyfajta harmoniat, rendezettséget jelent a gyermekek iskolai
élete szamara. A tanulok faradasahoz igazodo idobeosztas, figyelmiiknek ter-
jedelmét, a napi teljesitmény ingadozasanak figyelembe vétele az oktatés so-
ran ugyancsak lényeges eleme a gyermekbarat, emberséges pedagdgianak.
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A kovetkez6, emlitésre mélto igény, a gyermek belso dllapotainak spon-
tan kifejezésére vonatkozo szikséglet, amely megnyilvanul az érzelmek
spontan ¢s akaratlagos kifejez6désében. A pedagdgus akkor jar el helyesen,
ha olyan légkdrt teremt, amely lehetdséget ad az érzelmek kifejezésére. A
nevel6 viselkedésével empatikus toleranciat, megért6 segitséget mutat a ba-
nat, az elutasitas érzésével szemben, ugyanakkor helyet ad az 6rém, a szere-
tet, a vidamsag, a kellemes érzések iskolai kifejezésének is. Iskolank jelends
részében mintha alig lenne helye az érzelmek természetes kifejezésének.
Pontosan az emberléptékii pedagogia teremtheti meg az egyén szamara az
értelmes életbe vetett hitet, s az élet teljességéhez az érzelmek éppugy hoz-
zatartoznak, mint az intellektualis tudas, vagy a testi képességek fejlesztése.
A miivészetek gyakorlasa kivald lehetdség az érzelmek atélésére, ugyanak-
kor a jaték iranti gyermeki igény legalizalasa az iskolai keretek kozott szin-
tén jotékonyan hozzajarul e sziikséglet kifejezéséhez. Nem utolsé szempont
a bels6 allapotok kifejezésére adott valasz, a gyermek mozgasigényének ki-
elégitése, mozgaslehetoségek sokoldalu biztositasa az iskolai oktatds minden
szintjén. Mozgasra a testnevelés ordkon tal legyen minél tobb alkalom, az is-
koldban az egészség meglrzése, dpolasa tobb szempontbol prioriast kell,
hogy kapjon.

Skiera sziikségletrendszerét kiegészitendd, kar lenne megfeledkezniink,
Maslow altal fiziologiai sziikségleteknek nevezett emberi igényekrol, tobbek
kozott az étkezés, ruhazkodas sziikségleteinek fontossagarol, nem kell ma-
gyaraznunk, hogy egy €éhezd, faz6 gyermek nem tudja figyelmét kell6 mér-
tékben a tanulasra forditani, amig ¢hségét ki nem elégiti, mig meleg ruhat,
flitott szobat nem biztositunk szamara. A hatranyos helyzetli, szegény tarsa-
dalmi rétegekbdl érkezo gyerekek esetén az iskola nevelési-oktatasi feladata-
thoz hozzaadodik az elemi fiziologiai alapsziikségletekrdl vald gondoskodas
feladata is, hiszen amig egy kdzéposztalybeli gyermeknél természetes, hogy
reggeli utdn indul iskolaba, addig a tarsadalom peremén él6 gyerekeknek
mindez kordntsem magatol értetddd. A tanulési kivancsisag kielégitése pedig
csupan a fizikai alapsziikségletek kielégiilése utan varhato.

A fenti sziikségletek kielégitésére tett torekvések kiilon-kiilon, és egylitte-
sen is a gyermekbarat iskola megteremtését, a humanus nevelést szolgaljak,
az alapvet6 emberi sziikségletek szem eldtt tartdsa minden egyes gyermek
nevelésében kiindulopontként kell, hogy megjelenjen, akér kisebbségi, akar
tobbségi tanulok vesznek részt a nevelési folyamatban. Mikozben figyeliink
a kiilonbségekre, nem feledhetjiik a minden emberben meglévd k6zos sziik-
ségleteket.

Amennyiben az iskola nem képes, illetve nem akarja a tanulok bels6 igé-
nyeit figyelembe venni az iskolai mindennapi életben, ugy kiilonb6zé nem
kivanatos viselkedés- és magatartas-formak megjelenésével kell komolyan
szamolni. Nevezetesen: megjelenik az osztaly életében a hidnyzasok nagy
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szama, a betegségekbe menekiilés, a csavargas, a puskazas, a hamisitas, az
érdektelenség, az agresszio, az iskola tulajdonanak mind gyakoribb rongala-
sa. Rosszabb esetben iskolatol valo félelem, szorongas, depresszio, iskolafo-
bia, dngyilkossagi kisérletek is el6fordulhatnak, fiatalkori bandakhoz csapo-
dassal, biindzéssel tarsulva. A tanuloi kivancsisagot mell6z6 orai foglalkoza-
sokon gyakoriva valik a padtarsakkal valo kéretlen beszélgetés, bekiabalas,
pad alatti olvasas, rajzolgatas, padra vald firkalas, orai almodozas, gyors
szellemi kifaradas. Ilyen és hasonld jelek esetén mindig érdemes feltenni a
kérdést: mi allhat a viselkedés hatterében? A tanuléra valé egyiranyt muto-
gatas helyett célravezetd a pedagogiai onreflexio gyakorlasa, annak mély at-
gondolasa, hogy minden tekintetben adekvatan jartunk-e el a nevelés folya-
mataban. Figyelembe vettilk-e a gyermek egyéni, differencialt igényeit, és
mindenkinél kdzos human sziikségleteit, megfeleld tempodban, tanitasi stilust
kovetve, modszereket és eszkozoket alkalmazva, az eldzetes tudasra, képes-
ségekre, ismeretekre épitve vezettiik-e a gyermeket a tanulasi folyamatban. S
ha a valasz nem, érdemes azon eltoprengeni, hogyan kellene masképp eljar-
nunk, hogy tanuldinkat eredményesebben motivaljuk, didkjaink jobb tanul-
manyi eredményt érhessenek el, és jobban miikédé osztalykozosségben le-
gyen résziink.

Kulcsfogalmak

Kultaraazonos / kulturdlisan érzékeny pedagdgia, gyermekbarat iskola, csa-
ladi mikromilié figyelembe vétele, elditéletek, szolidarités, tarsadalmi fele-
losségre nevelés, adaptiv nevelés, tanulasi stilusok, multikulturalis iskolai
programok, human sziikségletek
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Kérdések, feladatok

1.
2.
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Tervezzen meg egy multikulturalis projektnapot.

Készitsen interjut egy pedagogussal, mit jelent szamara a tarsadalom és
a gyereknépesség sokszinliségébdl adddo iskolai munka?

Tervezzen meg egy osztalyfonoki orat, amelyen a fogyatékkal €16k hazai
helyzetét dolgozzak fel.

Milyen jellemzdi vannak a kultira-érzékeny iskolanak?

Mit jelent a befogado, a szolidaris iskola?

Milyen modszerekkel hivna fel didkjai figyelmét az el6itéletek jelenlété-
re a tarsadalomban?

Milyen internetes oldalakat ismer, amelyek a multikulturalis neveléssel
foglalkoznak?

On szerint mitél lesz egy iskola gyerekbarat? Milyen iskolaba szeretnek
jarni a tanulok, koztiik a kisebbségi gyerekek, a fogyatékkal ¢lok, a sze-
génységbdl szarmazok? On, mint pedagogus(jeldlt) mit tehet a kisebbsé-
gi gyerekek iskolai helyzetének javitasaért?
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