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A TANKONYV CELJA ES FELEPITESE

A tankOnyv Osszeallitasa soran abbol indultunk ki, hogy a neveléstudomany mindegyik
nagy egyetemi mithelyének vannak olyan sajatos teriiletei, amelyeket ott dolgoztak ki,
ott mitvelnek legmagasabb szinten vagy — szerényebben fogalmazva — ott terjesztik ki a
képzést leghatarozottabban az adott irinyban. Ugy véljiik, hogy a linearis képzés beve-
zetését megeldzd, az orszag kiilonbozd neveléstudomanyi tanszékeivel és szakjaival
torténd egyeztetéseknek, az e munkat tamogatd szervezetek és anyagi forrasok alapjan
1étrejovo tananyagok kidolgozasanak kozos célja lehet, hogy az oktatdsban valamennyi,
igy késziilt tananyagot fel tudjuk majd hasznalni sajat szakunk oktatéi munkajaban is.
Tehat nem torekediink a teljességre, hanem csupan néhany rank jellemzo, a szakunkon
oktatott teriilet bemutatasara és tananyagként torténd felhasznalasara.

A neveléstudomany ,,pécsi mithelye” meggy6zddésiink szerint rendelkezik olyan
sajatos profillal, amely megfelel a fenti célkitiizésnek. Kotetiinkben nem az oktatok-
kutaték j tudomanyos eredményeit adjuk kozre — tehat nem tanulméanygytijteményt
allitunk 6ssze —, hanem olyan széles szakirodalmi bézison nyugvd attekintéseket,
amelyeket a hallgatok hasznalni €és alkalmazni tudnak tanulmanyaik soran, illetve az
alapozo6 képzésrdl a munka piacara kilépve gyakorlatuk sordn is. Az irodalomjegyzé-
keket ugy allitottuk 6ssze, hogy az érdekl6dd didk tovabbi tanulmanyaihoz felhasznal-
hat6 anyagokat is talaljon.

A tananyagok szerz6i maguk is sokéves tapasztalattal rendelkez6 oktatok, akik
ismerik a hallgatosagot, ismerik azokat a lehetoségeket, amelyek a tovabbtanulasban
¢s a munkapiacon hasznosithatok.

A széles szakirodalmi bazison épitkezé bevezetd, alapozo, alapértelmezéseket,
rendszer-0sszefiiggéseket felmutatd tananyagok felhasznalhatok az alabbi teriileteken:

— a pedagogia alapképzési (bachelor, Ba) szak szakmai torzsképzésében,

— a pedagogia alapképzési (bachelor, Ba) szak differencialt szakmai képzésében,

— valamennyi olyan alapképzési szaknal, ahol a hallgaté tanari mesterszakra ori-
entald pedagogiai, pszichologiai stadiumokat valaszt, és

— a neveléstudomanyi mesterszakon folytatott tanulmanyok megalapozaséhoz.

A tankdnyv egyes anyagai inkabb az 4ltalanosabb, masok inkabb a differencialt
szakmai képzést szolgaljak, ugyanakkor hasznositani lehet dket egyéb képzési teriile-
teken is, torekvésiink szerint a hallgatok, a leendd értelmiségiek széleskorti miiveltsé-
gének megalapozasahoz.

Célunk volt az is, hogy a hallgatok a megszerzett elméleti ismereteket elmélyit-
hessék, ezért minden tanulméanyhoz fogalom-magyarazatokat, kérdéseket és feladato-
kat flztiink. A kérdések és tesztfeladatok részint az 6nellendrzést szolgaljak, részint az
elméleti ismeretek gyakorlati alkalmazasahoz adnak segitséget.

A tankdnyvi szovegeket, a fogalom-magyarazatokat (,,forroszavak™), a kérdéseket
¢és feladatokat elektronikus formaban a tankdnyvhoz csatolt CD-lemezen is kozread-
juk. Ily mdédon tankdnyviink alkalmas lehet a levelezd és a tdvoktatasban valo felhasz-
nalashoz is. Raépiilve az egyes egyetemek belsd internetes rendszereire, a hallgatokkal
valé elektronikus kommunikacié lehetdségével élve egyéni konzultaciok, illetve az
Onellendrzés és a szamonkérés egyéni elektronikus formai is lehetdvé valnak. Az



egyes tananyagokhoz késziilt irodalomjegyzékek és feladatgyiijtemények tehat leheto-
vé teszik mind az elmélyiiltebb ismeretek megszerzését, mind pedig a tananyag, ezzel
egyiitt a szamitogépes technika modszereinek alaposabb begyakorlasat.

Mindegyik tananyag diszciplindrisan is elhelyezhet a szak fétargyainak korében,
azonban mindegyiknek van olyan sajatossaga, amely az egyes diszciplinakon beliil
egy-egy teriiletre helyezi a hangstlyt. Az els6, harom tanulmanybol allo blokk a leg-
Ujabb torekvéseket és eredményeket mutatja be a nevelés- és miivelddéstorténet terti-
letén: az egyik az 6sszehasonlitd kultira-kutatassal, a masik a vilagképek kialakulasa-
nak, formalddasanak bemutatasa révén a filozofiaval, a harmadik az oktataspolitikaval
teremt Osszefliggést.

Ezt a tankdnyvrészt kovetden az intézményes oktatas belsd vildgahoz keriiliink
kozelebb. El6bb a tantervelmélet és tanterviejlesztés lehetdségeit, szabalyait, kutata-
sanak kérdéseit targyaljuk, a kovetkezo fejezet pedig a ,,felhasznalok™, a diakok feldl
kozelit: megismerjiik a felsGoktatasba belépd, illetdleg a tanarnak késziilé hallgatok
igényeit, elvarasait, nézeteit, attitlidjeit a tanuldssal és a tanarokkal kapcsolatban.

A kovetkez0 rész négy specialis teriiletet targyal. A nevelésszocioldgia sajatossaga,
hogy a tudomanyteriilet a romologiai tanulmanyokkal van Osszefiiggésben, azaz a ci-
gany, roma népesség kulturajanak, szocialis helyzetének, valamint az ezzel kapcsolatos
kutatdsoknak a nevelésszociologiai értelmezésére keriil sor. Az egészségneveléssel fog-
lalkoz6 tananyag 0sszekapcsolja a jelen problémaira vald reagalast és a jovo €letmind-
ségét megalapozo tevékenységeket, ezért is indokolt szerepeltetése a pedagogiai alap-
képzésben. Hasonloan kiemelt szerepe van az integralt nevelés lehetdségeinek, felada-
tainak, torvényi kereteinek is a képzés szempontjabdl, ezt mutatja be a kovetkezd rész.
Id6szerti és fontos a kotet utolsé irasa, amely a médiumpedagogiaval kapcsolatos leg-
ujabb ismereteket, fogalmakat foglalja 6ssze.

Az egyes fejezetek felépitése €s tartalmi kibontasa, a hozzajuk kapcsolodo fela-
datok, példak kore bizonyara meggy0zi az olvasdt, a felhasznalot arrol, hogy az alko-
tok konyviiket nem a hagyomanyos értelemben vett ,betanuldsra — levizsgazasra —
elfelejtésre mozgositd” jegyzetként céltételezik. Sokkal inkabb olyan forrasként, mely
az egyes fejezetekben testet 0lt6 tananyagtartalmakhoz (ezzel 0sszefiiggésben a fela-
datok, példak, kiegészitd irodalmak tartalmahoz) kapcsoldddan kivan alapozast nyuj-
tani az értelmes, értd tanulashoz, és 0sztondzni, mozgodsitani a tovdbbgondolasra, az
alkoto alkalmazasra.

Konyviinkkel ahhoz szeretnénk hozzajarulni, hogy az egyes fejezeteket tanulma-
nyozok, a forroszavak alatt elérhetd fogalomértelmezéseket, jelentéseket, példakat
feldolgozdk, a feladatokat megoldok:

— felismerhessék, megérthessék az alapismeretek mogott a mélyebb, szélesebb
Osszefiiggéseket,

— eldzetes tudasukat mozgdsitva keriilhessenek ,,616 kapcsolatba”, parbeszédbe,
vitdba az egyes fejezetek iizenetével,

—az egyes fejezetek (témakibontasok, fogalomértelmezések, példak, abrak, fela-
datok, ajanlott irodalmak) értd, értelmezd, reflektalo, rendszerezd, tovabbgon-
dolo, ujrastrukturald feldolgozaséaval teremtsék meg sajat jelentésiiket.

A tananyagtartalmak kibontasanal, a feladatok megtervezésénél szandékaink sze-
rint kiilon is hangsulyt fektetiink az interdiszciplinaritds, a komplexitas, a produktivi-
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tas, az elmélet és gyakorlat integritasa, az elméletileg megalapozott gyakorlati ira-
nyultsag értéktételezésére és lehetdség szerinti érvényesitésére. Az egyes fejezetek
széles szakirodalmi bazison épitkezd, rendszerdsszefiiggéseket felmutatdo pedagdgiai
(nevelés- és oktatasszociologiai, oktataspolitikai, nevelés- és miivelddéstorténeti, okta-
tas- és tantervelméleti, alkalmazott pedagdgiai, médiumpedagogiai) tananyagtartalmakat
foglalnak magukba. A tananyaghoz — megértést konnyitd, egyuttal a tananyag (az egyes
fejezetek) mondanivalgjat kiterjesztd, elmélyitd, esetenként a gyakorlatban valo alkal-
mazas, felhasznalas mikéntjét is felmutatd — ,,forrészavas™ példak, fogalomértelmezések
is kapcsolodnak. A feladatok pedig a tananyaghoz, az egyes fejezetek témaihoz kot6do
elméleti ismeretek elmélyitését, alkalmazasat, alkotd felhasznalasat igénylik, sajat pro-
duktumok létrehozasara, kisebb kutatdsokra, vizsgalodasra, fejlesztésre mozgositanak.

A feladatok jelentOs része, kiilondsképpen a feladatok eredményének megosztasa
igényli természetesen a kozos tanuldsi szituaciokat, a kontaktorakat is. A megoldott
feladatok, a kész produktumok kozzététele, megvitatasa, elemzése €s értékelése a ta-
nulas hatékonysaganak noveléséhez, az ,,alkotasok™ tovabbfejlesztéséhez, kiterjesz-
tettebb szakmai kompetenciak mozgoésitdsahoz jarul(hat) hozza.

NEVELES- ES MUVELODESTORTENET A KEPZESBEN

Ahogyan fentebb mar jeleztiik, e témakor bemutatasanak, elemzésének pécsi sajatos-
sagait jelenitik meg a tanulmanyok. Melyek ezek a sajatossagok?

Ennek a tankonyvi blokknak az elsé fejezete egy olyan tananyag — és a témahoz
kapcsolddo részletes, nyomtatott és elektronikus munkak adatait tartalmazé bibliogra-
fia —, amely tdmpontokat nyujt a didkok szamara az eurdpai kultirkorhdz tartozo és az
Eurépan kiviili népek, kultirak neveléstorténetének tanulmanyozasdhoz. Ennek a té-
manak a feldolgozasa az 1990-es évek kozepe 6Ota kifejezetten a pécsi neveléstudoma-
nyi képzés és kutatas megujitd térekvéseihez tartozik, am feltehetden széleskort ér-
deklddésre is szamot tarthat. A kérdéskor bemutatdsdban kiilonds hangstly kertiil a
muszlim kultura, értékrend targyalasara. Az iszlam kultirajanak ismerete egyre fonto-
sabba valik nalunk is, hiszen az ,,Eurdépan kiviili” vilagnak ez a szegmense fokoz6do
mértékben valik Europa belso ligyéve, amint ezt a kozelmult politikai fejleményei is
mutatjak. E hatasok alol Magyarorszag az Eurdpai Unid tagjaként mar nem vonhatja
ki magat. A muszlim kultira megismerése azért is nagyon aktualis feladata a pedago-
giai alapképzésnek, mert feltételezhetd, hogy az alapképzést végzett hallgatok egy
része mar gyakorlati munkdja soran is talalkozik e kultira tagjaival.

A konyvfejezet azzal a céllal irddott, hogy a pedagdgia szakos diakok szamara
segitséget nyljtson — dsszhangban a mai magyar oktatasiigy célkitiizéseivel — mas
kultarak, valldsok, szokésok nevelés- és miivelddéstorténeti értelemben vett megisme-
réséhez. Ehhez sziikséges az egyetemes neveléstorténet kereteinek ujragondolésa,
tagitasa, 0j forrastipusok és elemz6 modszerek beemelése.

A tanulmany attekintést ad arrol, hogy a neveléstorténet a 19. szazad elejétdl mi-
lyen témak, kiemelt teriiletek vizsgalatdval foglalkozik. A historiografiai 4ttekintés
hattér-anyagaként vazlatosan bemutatdsra keriil a torténettudomany irdnyzatainak
elmult két évszazadra jellemz6 alakulasa valamint az 6sszehasonlito torténeti modszer
¢és a komparativ pedagdgia szemléleti modjainak révid leirasa.

Az erdsségeket kiemeld, ugyanakkor a hidnyossagokra is utalo attekintés vezeti



be az olvasodt a kiilfoldi egyetemes neveléstorténeti szakmunkak sajatossagaiba. Ezt
kiegésziti egy részletesebb, a szerz6 6nalld forraskutatd munkajan nyugvo attekintés,
amely a 19-20. szazad fordulojan keletkezett néhany magyar neveléstorténeti munka
tartalmi elemzéséhez ad szempontokat a téma vonatkozasaban.

A diakok 6nallé tanulasat, forrasfeltaro- és elemz0 munkajat megkonnyitendd
keriilt a tananyagba az az alfejezet, amely szempontokat, értelmezési keretet nyQjt mas
orszagok, népek nevelési multjanak a feltarasahoz. Ezt kovetve, sajat szempontjaikkal
kiegészitve vagy akar gyokeresen atformalva a tanuldk képessé valnak a sok szem-
pontu forraselemzésre, a kultarkozi kapcsolatok és konfliktusok felismerésére, a mas-
sag tolerdlasara; a kitagitott tér- és idéfogalom révén a globalis tdrténeti gondolkodas-
ra, a holisztikus latasmod kialakitasara és alkalmazasara.

A fejezet végén a szerzO sajat, tobbéves kutatdsaira tdmaszkodd (ugyanakkor
ehelyiitt csupan vazlatos) attekintést nyljt (mintegy példaként) az iszlam nevelésiigy
multjarol. Emellett a diakok szamara segitséget adhat még az a valogatott irodalom-
jegyzék, amely egyrészt a fejezet alrészeihez igazitottan, masrészt pedig néhany fold-
rajzi teriilet (orszdg) vonatkozasaban bdséges magyar €s idegen nyelvii miicimet tar-
talmaz: konyvek és tanulmanyok adatait.

A nem intézményes nevelés kérdéseinek elotérbe allitasa paradox modon nem a
korszakok komplex megkozelitésével foglalkozd tudomanyok részérdl tortént meg, a
masféle hozzaallast a neveléstudomany egyik erds iranyzata, a kognitiv pedagdgia
szorgalmazza. A kognitiv pedagogia ugyanis az ellendrizhetd keretek, azaz az iskola-
ban lezajlé gondolkodasi miiveletek és képességek fejlesztésének, a tanuldsi potencialt
befolyasold lehetdségeknek, azoknak az értékeknek a fejlesztésével foglalkozik, ame-
lyek a tudéssal €s tanulassal kapcsolatban allnak.

A fejezetben attekintjiik, hogy néhany alapvetd kérdésben — diszciplina, vilagkép-
képzés és intézményfenntartas, miveltségkép — milyen elozményekre épithetiink, s mely
felismerések segitették eldé a nem intézményes nevelés kérdéskorének tematizalddasat.
Felsorakoztatjuk a horizont megrajzolasadhoz sziikséges aspektusokat: az europai kultu-
vetkezményeit a vilagképek és miiveltségképek alakulasara.

Ugy véljiik, az alapképzés szakmaisaganak erositése mellett a hallgatok altalanos
miiveltségi szintjének noveléséhez is hozzajarulunk azzal, hogy targyaljuk a vilagké-
pek alakulasat-fejlodését az okori vilag nagy korszakaiban, nagy gondolkodok miivei-
ben az okortol a felvilagosodas koraig. Végigkovetjiik az irds megjelenésének hatasat
a miveltség, a tudasok atorokitési technikaira, ezzel pedig az egyes torténelmi korok
miiveltségképének €s intézményeinek formalddasat is.

A tudast igérd helyszinek kozott az intézményes oktatast nyujto iskola (és ennek
torténelmi elézményei) szerepe a 21. szdzadra alaposan megvaltozott. Az iskolaban
szerzett tudas mennyiségénél tobbet biztosit szinte valamennyi, a tanulok altal kitd1tott
szintér. Egyenként is tobb felhasznalt informaciot kap a tanul6 a kortars csoportbol, a
csaladbol, a médiumokbol és a nem iskolai intézményekbdl — miizeumtol, konyvtartol,
vallasi kdzosségtol stb. —, mint az iskolai oktatas folyamataban. Emellett az iskolazta-
tas eldtti tudds mértéke megnodvekedett, igy az iskolaba behozott ismeretek és az is-
kolaiak is egyeztetésre varnak. Nem véletlen, hogy ez a fejezet Rousseau Emil-jének
bemutatasaval kezddédik, és ide is kanyarodik vissza: e szép, gondozott kertben a ne-
velddésnek legfontosabb forrdsa maga a kdrnyezet, a természet és a sajat tapasztalat.

A tudoménytertilettel kapcsolatos harmadik tanulméany a nevelés torténetét okta-



taspolitikai szempontbol vizsgalja meg. Azt mutatja be, hogyan valnak az uralkodo
neveléselméletek oktataspolitikava, milyen érdekeket képviselnek, milyenekkel szall-
nak szembe, s legitimitasukat hogyan teremtik meg. A hangsuly a 20. szazadra Ossz-
pontosul, foként a két vilaghabort kdzotti Magyarorszagra, ahol kiilondsen érzéklete-
sen fejezédtek ki az érdek- és értékviszonyok. A fejezetben figyelemmel kisérhetjiik,
hogy tortént az egyhaz és az allam szétvalasa az oktatas intézményrendszerében a 20.
szazad els6 felének magyar viszonyai kozott, éspedig éppen a hatalmi viszonyokkal
valo 6sszefiiggésben.

Fontos cél az, hogy a hallgatok megismerjék és megértsék, hogy a mai magyar
oktatastigynek, oktataspolitikdnak milyen torténeti hagyomanyai vannak, és ennek
birtokdban lassdk meg az eredményeket és problémakat. A fejezet bemutatja azokat az
oktataspolitikai folyamatokat, amelyek az orszag teriileti elhelyezkedésébdl, gazdasagi
szerkezetébol kdvetkeznek.

Mindhérom irast f6ként olyan feladatok egészitik ki, amelyek els6sorban a forra-
sok ért6 tanulmanyozasat, elemzését segitik.

CURRIQULUMELMELETI ALAPOZAS 11:5 )
PEDAGOGIAI NEZETEK SZEREPE A KEPZESBEN

A pécsi neveléstudomanyi mithely egyik progressziv hagyomanyanak tekinthetd az
oktatd, kutato, fejleszté munkara befolyast gyakorlo interdiszciplinaris megkdzelités,
az iskola- és személykozpontl szemlélet, valamint az elméleti (diszciplindrisan alapo-
zott) és gyakorlati (szakma- és fejlesztésorientalt) kérdések integrativ kezelése. Ezen
iranyultsag egyik sajatos teriiletét jelenti a curriculumelméleti és curriculumfejlesztési
orientacio, mely a pécsi pedagogia szakos képzés programjanak is — tobb mint husz éve
— szerves részét képezi. E tantargyak a vonatkozé kutatasok, elméleti ismeretek feltara-
san tul tantervelemzések, tantervfejlesztések, tantervi adaptaciok, helyi tantervi munka-
latok elvégzéséhez is kiindulopontokat nytjtanak, felhasznalva a pécsi mithelyhez kap-
csolodo iskola- és programfejlesztések tapasztalatait, kritikus pontjait, eredményeit.

A fejezetben Gsszefoglalt tananyag arra a kolcsonds meghatarozottsdgra mutat ra,
ami a curriculumelmélet és a curriculumfejlesztés kdzott fennall. Annak atgondolasara is
invitalja az olvasot, mi indokolja a curriculumelméleti hattértudas és a curriculum-
fejlesztési kompetencia iskolakultaraba, pedagogiai kulturaba valo szervesiilését.

A fejezetben rogzitett tananyag konceptualis kiinduldpontjait az értéktételezi,
hogy az oktatas, képzés tartalmi tervezésében vildgszerte a kommunikacios és koope-
racios funkciok erésodtek fel, hogy a tartalmi szabalyozasra, az oktatas, képzés prog-
ramjainak fejlesztésére hato tarsadalmi, helyi, intézményi szintl tényezok és feltételek
jelentdsége megndtt. A fejezet ravilagit arra, hogy az egyik legfontosabb tényezd a
programfejlesztésekben kozremiikodd szakemberek szakmai tuddsanak kérdéskore. A
fejezet tananyagénak Osszeallitdja az olvasok — a tanarjeloltek, a pedagogia szakos
hallgatok, a pedagogus szakemberek — vonatkozo szakmai tuddsanak orientdlasat,
alapozasat, mozgositasat, kiterjesztését tekinti feladatanak.

A fejezet tartalmi kibontisa két nagy problémakodr mentén épitkezik. A mikeént
jarulhat hozza a curriculumelmélet a curriculum-fejlesztéshez kapcsolodo szakmai
tudas alapozasahoz és mozgositasahoz kérdéskdre — miutan a tanterv és a curriculum
alapértelmezéséhez nyujt fogalmi kereteivel és kapcsolddd példaival fogoddzokat —
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harom kérdés lehetséges valaszait veszi sorra. Egyrészt azt vizsgalja, hogy a
curriculumelmélet (mint nyitott, mas diszciplinakkal interdiszciplinaris kérdésfeltevé-
sek kozOs megvalaszoldsaban egyiittmiikodo rendszer) milyen kérdéseket emel be
kutatasanak fokuszaba, s milyen tudomanyteriiletek tamogatjak ebben. Masrészt —
tematikus csomopontok mentén — azt foglalja 6ssze, milyen kutatasok, eredmények
vezettek a tantervelmélet curriculumelméletté boviiléséhez. Harmadrészt arra vilagit
rd, milyen kutatasok, fejlesztések hatnak napjaink curriculum-elméletére és curricu-
lum-fejlesztésére.

A masodik nagy egység a curriculumfejlesztés aktualis kérdései koré szervezodik.
Ezen beliil keriil sor a kétpolusu tartalmi szabalyozas jelentésének, jelentéségének
megfogalmazasara a curriculumfejlesztés szempontjabol. Itt foglalkozik a tananyag
azzal a kérdéssel is, vajon mire irdnyul(hat) a pedagogusok curriculum-fejlesztési (ta-
nulastervezési) hozzaértése és feleldssége.

Ehhez a tananyaghoz megértést konnyitd, egyuttal a tananyag mondanivaldjat
kitagito, elmélyitd fogalomértelmezések €s peldak kapcsolodnak. Az egyes szovegegy-
ségekhez szervesen kapcsolodd feladatok a vonatkozd tuddsanyag alkalmazasat
igénylo, az olvasottakat tovabb gondolo, a sajat produktumok Iétrehozasara mozgosito
kihivast jelentenek.

A személykozpontu szemlélet, az elméleti (diszciplinarisan alapozott) és gyakorlati
(szakma- és fejlodésorientalt) megkozelités masik teriiletét jelenti a pedagogia szakosok,
a tanarjeloltek szakmara, iskolara vonatkozo6 nézeteinek, s ezek képzésbe valdo mozgosi-
tasanak, alakitdsdnak kérdéskore a szakmai fejlédés megalapozasa érdekében.

A fels6oktatasba — a pedagogia szakos alapképzésbe — belépd, illetdleg a tandri
mesterképzésre késziilé hallgatok nézeteinek targyaldsahoz kiindulopontokat azok a
képzési tapasztalatok €s kutatasi eredmények jelentettek, amelyek szerint a képzés haté-
konysaga érdekében sziikséges és lehetséges a tanuloként szerzett élmények feldolgoza-
sa, és az ezek eredményeképpen kialakult belépd nézetek (vélekedések, hitek, meggyo-
z6dések) feltarasa. Sziikséges azért, mert a hallgatok nincsenek tudataban annak, hogy
magukkal hozzak a képzésbe személyes és iskolai élményeik nyoman kialakult néze-
teiket. Mint ahogyan annak sem, hogy a tobbnyire implicit jellegi nézetek befolya-
soljak tanulmanyaikat a képzés sordn, és csak azokat az ismereteket képesek a meglé-
v6 gondolkodasi-fogalmi kereteikbe beilleszteni, amelyek nézeteikkel egybeesnek.

,»A belépo nézetek feltarasa” megfogalmazas arra utal, hogy nemcsak sziikséges, de
lehetséges is a hallgatok képzést megeldz6 iskolazasi tapasztalatainak elemzése és ref-
lektalasa, vannak alkalmas mddszerek a képzésbe belépéskor mar kialakult ,,sajat peda-
gogia”, a képzés eredményességének kulcsat jelentd belépd nézetek megismerésére.

Elészor 6sszefoglaljuk a nézetek fogalmanak értelmezésére, a nézetek jelentosé-
gére, képzésben betoltott funkciojara vonatkozd szakirodalom eredményeit. A széles
kort szakirodalmi jegyzék arra is szolgal, hogy az érdekl6dd hallgatok elmélyiiljenek
egyes kérdésekben, illetve segiti a neveléstudomanyi vagy tanari mesterképzésre ké-
szliloket az elméletigényesebb feladatok elvégzésében, Ezutan bemutatjuk a nézetek
feltarasara felhasznalhaté modszereket. A modszertannak az ad kiilonds fontossagot,
hogy hasonl6 eszkdzokkel nemcsak ez a konkrét téma vizsgalhat6, hanem felhasznal-
haté mas foglalkozasok korében is. A belépd nézetek vizsgalatara iranyulo tanarképzés-
kutatasok fontosabb tapasztalatainak Ssszefoglalasa arrdl torekszik meggydzni az olva-
sot, hogy sziikséges, lehetséges és érdemes is elvégezni a nézetek ilyen vizsgalatat.



A fejezet végiil tartalmazza a belépd hallgatok képzést megelézd élményeinek
reflexidjara, a nézetek, a személyes elméletek feltarasara alkalmas — egyéni munkaban
¢és egylittmiikdodésen alapuld (kooperativ) tanulasban megoldhato — feladatokat, ame-
lyek megoldasahoz a példak is segitséget nyujtanak.

A kérdések megvalaszolasa, a feladatok megoldasa ad esélyt arra, hogy az 1 hall-
gatd a sajat helyzetével, addigi s tovabbi fejlodésével értelmezo, értékeld, felelds vi-
szonyba keriiljon, ismereteket szerezzen és moddszereket, eszkozoket kapjon tanuld-
ként szerzett korabbi élményeinek feldolgozasara, sajat nézeteinek megismerésére és
tudatositasara. A belépo nézetekre vonatkozo kutatasi eredményeknek a megismerése
¢s a sajat feltart nézetekkel vald dsszehasonlitasa a reflektiv tanari gondolkodas és gya-

crer

zetésben, a neveléstudomany szakra, a tanari szakmara valo sikeres felkésziilésben.

SAJATOS KEPZESI TERULETEK

E korbe négy tananyagunk — témakdriink — tartozik: a romologia és nevelésszociologia
egylittese, az egészségnevelés, az integralt nevelés és a médiumpedagodgia.

Az els6 iras a Pécsi Tudomanyegyetem neveléstudoméanyi mithelyének azt a sa-
jatos vondsat jeleniti meg, amely a neveléstudomanyba a romolégidt is szervesen be-
épiti. Ez egyrészt a kisebbségi ismereteknek a nevelésszociologidba vald bedgyazasat
jelenti, masrészt annak a sajatos nevelési-oktatasi, oktataspolitikai kornyezetnek a
leirdsat, amely a cigany, roma kozosségekbdl érkezett gyermekeket és fiatalokat ko-
rilveszi. A népcsoportra irdnyul6 kutatasi elézmények bemutatdsa, az etnikai és szo-
cioldgiai jellemzéknek megismertetése képezi az anyag kozponti részét. Attekintjiik az
oktataspolitikanak azt a sajatos vonulatat, amely a cigany, roma kdzosséget elobb asz-
szimilaland6 ,,vadembernek” tekintette, majd negligalta, aztdn mint szociokulturalisan
hatranyos helyzetlieket kétes sikerti timogatasban részesitette. Bemutatjuk a rendszer-
valtas utdni oktatdspolitikanak azt a vonulatdt, amely a nemzetiségi oktatas mintajara
prébalta megszervezni a ciganysag oktatdsat is. A tananyag nemcsak elméleti ismere-
teket, hanem a gyakorlatban is alkalmazhatd készségeket és jartassagokat, kompeten-
cidkat torekszik atadni a hallgatoknak.

A leiras azt célozza, hogy érzékelhetdvé valjon: a nevelésszociologia alapkérdései
jelennek meg akkor is, amikor e népcsoport helyzetét vizsgaljuk. A tananyag elméleti
része a cigany, roma kozosség, valamint a tobbség-kisebbség viszony leirasara vallal-
kozik, kitekintve a magyar tudomanyossagra €s az europai fejleményekre.

Elébb torténetileg tekintjiik at a cigdnysaggal kapcsolatos magyar és nemzetkdzi
kutatdsokat, kiilonos tekintettel a korabbi — a 19. szdzadi, 20. szdzad eleji — magyar
tudomanyossag kiemelked6 teljesitményeire a ciganykutatasban. A modern kutatasok
csoportositasaban bemutatjuk a szociologiai vizsgalatokat, és azok eredményeit a hat-
ranyos és halmozottan hatranyos helyzetli tanuldok iskolai problémadinak feltardsaban.
Ezutan az etnikus kultarat kdzéppontba helyezd vizsgalodasokat foglaljuk Ossze, ra-
mutatva e kutatdsoknak az iskolai gyakorlatban megjelent eredményeire (a cigany
kisebbségi oktatas bevezetésére, a bolcsészeti €s a pedagogusképzésben megjelend
szakirdnyokban, szakokban tett jelent6s Iépésekre). A ciglnysag életforma-
csoportként vald értelmezésének vizsgalata vezet el az egyéni és kulturalis kiilonbsé-
gekre egyarant reflektald iskolai gyakorlathoz. Az utolsé alfejezet a ciganysagra ira-
nyul6 oktataspolitikékat targyalja a hatvanas évektdl napjainkig.



A fejezethez kapcsolodo kérdések, feladatok tovabbi informacidt adnak a ma-
gyarorszagi ciganysagrol, a kisebbség €s tobbség kapcsolatarol, az iskoldzas és mun-
kaerépiac Osszefliggéseir6l. Az 6nalld gondolkodas és elemzés erbsitését, az elméleti
ismeretek gyakorlati alkalmazhatdsagat is célul tiizik ki ezek a feladatok, kiilonos tekin-
tettel arra, hogy a mesterképzésben tovabb nem tanulé hallgatdink a munkaerépiac sok
szegmensében fognak talalkozni a cigany, roma népcsoport tagjaival, és a veliik valo
kommunikacidban hasznukra valnak ezek az ismeretek, készségek, kompetenciak.

A kovetkez6 irds az iskolai egészségnevelés koncepcionalis kereteit dolgozza ki.
A pécsi neveléstudomanyi oktatas €s kutatas egyik sajatossaga az egészségnevelésnek
a bekapcsolasa az elméletbe és a gyakorlatba. Olyan kérdés ez, amely hallatlanul aktu-
alis ma Magyarorszagon, ¢és nemcsak az iskolai gyakorlatban, hanem az ¢életiink min-
den teriiletén.

A tarsadalmi-kulturalis jelentést is hordozo egészségtartalmak szemléletmodbeli
valtozasai a tarsadalmi-torténeti id6 lenyomatai, melynek soran a holisztikus szemlé-
letmddtdl eljutunk az elemeire bomlott, a bioldgiai és a tarsadalmi tényez6knek mas-
mas hangsulyt adé egészségfelfogasokhoz. A tanuldk egészségmagatartasanak pedagd-
giai stratégiakkal, modszerekkel és eszkozokkel torténd befolyasolasahoz az egészség
fogalmat alkot6 tartalmak feltarasa és a neveléstudomany szdmara is elfogadhato értel-
mezése sziikséges. Ehhez tobb szempont egyiittes figyelembevételével juthatunk el.

Az egészséges ¢letvitel azon az (egészséget is magaban foglald) értékrendszeren
alapul, mellyel a benniinket koriilvevé sziikebb és tagabb vilaghoz viszonyulunk.
Ezért az intézményes egészségnevelés Ujragondolasakor nem elégséges csupan az
egészség érték-mivoltara koncentralnunk, hanem meg kell keresniink az egészséges-
séghez sziikséges tamogato értékeket is. Az életmindséget meghatarozo legfontosabb
tényezOk egyike a mentalhigiénével, az interperszonalis kapcsolatok mindségével, a
problémamegoldassal, a konfliktuskezelés flexibilitasaval Osszefiiggd értékrendszer,
mely az egészségérték beagyazodasanak fiiggvényében tarsadalmi csoportonként el-
kiilonithetd egészségmagatartasokat eredményez.

Az ¢életmindség romlasdhoz vezetd korai jelenségek felismerésében és a beavat-
kozas kontrollalhatosagaban kitlintetett szerepet jatszik a tankdteles korosztalyokat
befogad6 iskolarendszer. Ezért az egészségnevelést az iskola oktatasi-nevelési rend-
szerét atfogod feladatként és koordinald szemléletmodként értelmezziik, mely akkor
felel meg a vele szemben elvart kovetelményeknek, ha a neveléstudomany altal felki-
nalt egészségfogalmat értelmezi és nevelési feladatta alakitja.

Az egészségfogalom résztartalmai egymastol fliggetlen palyakon futnak, azonban a
lelki egészségtartalmakon keresztiil megtorténhet az 6sszekapcsolodas. A lelki egészség
kedvez6 folyamatai valamennyi dimenzi6 esetében az egészségesség iranyaba mutato
torekvéseket hivnak el6, mig a lelki egészség megbomlésa a tobbi dimenzidban is az
egészség szempontjabol kedvezotlen tiineteket vagy tlinetegyiitteseket eredményez.

A lelki egészség integralo, a teljes személyiséget €s életvitelét befolyasolo szerepe
teremt lehetdséget az iskolai egészségnevelés ujrafogalmazasahoz, a feladat intézmé-
nyi szintre emeléséhez. A lelki egészség tartalma ugyanis nem engedi meg a tantar-
gyiasitast, ellenben felkindlja az egész iskolat atfogd nevelési rendszerbe vald integ-
ralas lehetOségét. Az iskolai egészségnevelés alapvetd eldfeltétele a pedagogusok
egymas kozotti valamint a tanulokkal és sziileikkel valo egylittmiikodo attitiidje, sajat
magukra és masokra vonatkoztatott mentalhigiénés felkésziiltsége, pedagogusi szere-
plk Gjraértelmezése.



Az iskolai egészségnevelés egyidejiileg kétfajta idoszemléletet igényld feladatot
lat el. Egyrészt a jovore iranyul6 és ezért sziikségképpen az iskolaztatas éveitdl idében
joval tavolabb esé eredmény érdekében stratégiai feladatként kezeli az egészségneve-
1ést, masrészt a jelen rizikofaktorainak ismeretében a napi problémakra azonnal rea-
galva kellene eredményes valaszt adnia. Mig a jelen problémaira valo reagalas korrek-
cioban ¢s ismeretadasban realizalodik, addig a jovot szem el6tt tartd egészségnevelés
mas perspektivaban, a felndvekvo korosztalyok életmindségében gondolkodik. Az élet-
mindséget szem elott tartd egészségmagatartas formalasanak a jelen problémaival valo
szembenézés is részét képezi. Hogy e problémak megfeleld helyen és megfeleld stllyal
szerepeljenek, ahhoz az iskolai egészségnevelés jovore iranyuld teljes rendszerének a
kidolgozasa sziikséges, mely a kozeli és tavoli célok megvalositdsanak szinkronba ho-
zatalanak a garancigja. A tankOnyvfejezet esetében széles szakirodalmi attekintés €s a
gyakorlatot segitd kérdések, feladatok teszik teljessé a fontos teriilet bemutatasat.

A kozoktatasi intézmények koziil egyre tobbnek a pedagodgiai programjaban cél-
megjelolésként szerepel, hogy az intézmény befogadja és képezi sajatos nevelési igé-
nyei szerint a részképesség-zavarral vagy fogyatékossaggal kiizd6 gyermekeket, fia-
talokat: errdl szol az integralt nevelés kérdéseit néhany szempontbol megvilagito feje-
zet. A sajatos nevelési igényll gyermekek integralt nevelése olyan torekvés, amely az
Europai Unié tagallamainak dokumentumaiban is szerepel, a pedagogiai feladatvallalas-
ok kozt tartalmi, mddszertani szempontbodl gyakran elsddlegesnek tiinik. A magyaror-
szagi intézményi fogadokészség még nem forrta ki magat, a gydgypedagogiai ismere-
tek, specialis fejlesztések, ezek eszkozei altalaban még nem allnak rendelkezésre. A
pedagdgusképzés feladatai kozott azonban mar megjelent az integralt nevelés. Az
Oktatasi Minisztérium 2005 marciusa o6ta fogyatékossagi teriiletenként rendelettel
szabalyozza a fejleszt6 feladatokat.

A konyvfejezet a hallgatok képzésének részeként a sajatos nevelési igénnyel €16
gyermekek helyzetét, a kapcsolodd nemzetkdzi dokumentumokat és a hazai oktatés-
politikai intézkedéseket mutatja be elsdként. Az 6vodapedagogusok fogaddkészsége
példas, a kozoktatasi intézményekben a ,,tagozatok” hatarvonalai mentén a pedagogu-
sok részérdl fokozatosan visszaszoruld fogadasi készség mutatkozik. A fogyatékkal
¢lo fiatalok specidlis képzésének teriiletenkénti eltérései a testi, szellemi hianyossa-
gok, akadalyok figyelembe vételét koveteli meg. Szempontjukbol kiemelt fontossagu
az akadalymentesités is, ezen a terlileten nagy elmaradasokkal kell még szamolnunk.

A fejezet kiemelten foglalkozik a kommunikacioban gatolt gyermekek, ifjak kép-
zésével, a pedagogusképzés sajatos nevelési igényl tanuldkkal kapcsolatos teenddivel,
a megujuld szaktudas tartalmi elemei koziil néhannyal. A fejezet tartalmat néhany
kapcsolodo torvény, rendelet, nemzetkdzi dokumentumbol kiemelt részek egészitik ki,
melyek tamogatjak a feladatok megoldasat.

A fejezet feldolgozdsakor mod van arra is, hogy a szakkifejezések kifejtésére
rakapcsolddjon az olvasé. A szakirodalom listajat a témabdl fakadoan fontos Interne-
tes forrasok egészitik ki. Fontosnak tartjuk azt is, hogy a hallgatok megismerkedjenek
a torvényi szabalyozas azon pontjaival, amelyek a sajatos nevelési igényli gyermekek,
fiatalok meghatarozasat, illetve az 6ket illetd jogokat tartalmazzak.

A kotet utolsd fejezete olyan tanarok képzéséhez nyujt segitséget, akik a nyom-
tatott, képi és auditiv rendszerek elméletét és gyakorlatat ismerik, alkalmazéasukra
felkésziiltek, a médiumokhoz tudatosan kulturaltan viszonyulnak, akik magas szinten
mivelik az informatikat. Képesek az audiovizudlis vagy nyomtatott taneszkdzok



megtervezésére is: mindezeket alkotdé modon alkalmazzak. Rendkiviili fontossagu,
hogy minden tandr, szakjatol fiiggetleniil, ismerje, hasznalni tudja munkéjaban a mé-
diumokat. Az ezredfordulon miveltségiink, s6t egész életiink szerves része a radio, a
televizid, az ujsagok, a szamitogép illetve az Internet-hasznalat, s hatasuk életviteliink-
re, viselkedésiinkre. Ily modon elképzelhetetlen, hogy a kozoktatds nélkiilozze a mé-
diumokat, az informatikai ismereteket. Hasznalatuknak a tanitasba kell beépiilnie,
mégpedig hozzaérto, e teriileten miivelt, tudatos tanaregyéniségek révén.

Itt val6jaban szinte egy hagyomany nélkiili miiveltségi részteriiletrél van, ezért itt
az alapvetd feltételek megteremtése elemi kérdés. A médiumpedagdgia minimalis,
elengedhetetlen, feltételei a kovetkezok: Szakképzett és érdekl6dd a tandr; tanterv —
akar az 6nall6 tantargyi forma szamadra, akar az integralt, ill. komplex formak szdmara,
ne valjanak oOtletszerli beszélgetésekké az orak. Tankonyvek, segédanyagok —
segédkonyvek, oktatasi video- és audiokazettak, filmek (celluloidon €s videon).

A Mozgoképkultira és médiaismeret miiveltségi részteriiletet nagyon sok orszag-
ban szemléletként, mddszerként tanitjak, méghozzad nem a kodzoktatdsban, hanem a
felsdoktatasban, a tanarképzésben. A leendd tanar mddszertani felkészitést kap arra,
hogy intelligens (tudatos értelmiségi) fogyasztoja legyen a kiilonbdzé audiovizualis
tizeneteknek; képes legyen arra, hogy barmely szaktargyi oran reagéljon a didkokat
foglalkoztaté kérdésekre, problémakra, amelyek a kiilonb6z6 médiumok feldl érkez-
nek. A leendd képzéseknek tehat ezeket a mddszertani segitségeket kell megadniuk
egyrészt a médiumok feldl érkezd iizenetek elemzése révén, masrészt a filmnyelvi
elemek elsajatitasa révén, harmadrészt a gyakorlatok, az un. alkotd6 médiapedagogia
révén. Ehhez kivan segitséget nyljtani a kdtet Médiumpedagogia — A médiumok al-
kalmazasa az oktatasban cimii fejezete.

AJANLAS

Mivel On, kedves Hallgato ebben a — Tananyagok a pedagégia szakos alapképzéshez
cimill — konyvben a neveléstudomanyok tobb teriiletérdl kaphat informaciot egy kotet-
be rendezve, ezért ezt ,,sajatos kézikonyvként” is forgathatja a legkiilonfélébb pedago-
giai tantargyak tanulasa, alkot6 feladatmegoldésai, tanulmanyi tevékenysége, tovabba
a vizsgakra, a szigorlatokra, a szakdolgozati témavalasztasara, a zarovizsgara valo
felkésziilése soran. Reméljiik, hasznosnak talalja az elektronikus format is, mindene-
keldtt az egyes fejezetekhez kapcsolodo feladatokat, kérdéseket.

A tankonyvben foglalt ismereteket tanuldsa sordn jol kiegészitheti néhany olyan
tanulmannyal, amelyek a Forray R. Katalin altal szerkesztett Ismeretek a romologia
alapképzési szakhoz cim kotetben talalhatok. Kiemelten figyelmébe ajanljuk ebbdl a
tars-tankonyvbol Varga Aranka: Multikulturalizmus, inkluziv oktatési rendszer cimil
irasat és Cserti Csapd Tibor: Szocioldgiai, szocidlis tényezdk a cigany népesség vizs-
galatdban cimil tanulményanak iskoldzottsaggal kapcsolatos fejezetét.

Tanulmanyaihoz sok sikert kivanunk!

Pécs, 2006. majus 31.

A szerkesztok
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