MRAZIK JULIANNA

MEDIUMPEDAGOGIA — A MEDIUMOK
ALKALMAZASA AZ OKTATASBAN

Fejezetiink célja, hogy atfogd képet adjon a médium(ok)rol, kozelebbrol a médium(ok)
lehetséges alkalmazasi modjairdl a pedagdgia vilagaban, valamint osszefoglalja a té-
maval kapcsolatos szakirodalmat. Kiilonbséget kell tenniink — a fogalom szintjén is — a
médiumpedagogia- és a médiapedagogia tartalmai kozott. Médiumpedagogial alatt azt
fogjuk érteni, hogy — az egyébként a mindennapi életben 1étez6 — eszkdzoket hogyan
alkalmazhatjuk a pedagogiai tevékenységekben. A médiapedagodgia? pedig a média
alkalmazasat, az arr6l valo ismeret oktatasat fogja jelolni. Ennek kapcsan a kovetke-
zOkben taneszkozokrol3, tankonyvrodl, audiovizualis taneszkozokrol4, kdzvetitd eszko-
zokrol, a digitalis fényképezésrdl, a szamitogéprol az oktatasban, a média, a multimédia
¢s a pedagogia kapcsolatarol, az internetrdl az oktatasban, a tavoktatasrol, az e-learning-
6l valamint a médiumpedagogia-tanari kompetenciakrol fogunk szot ejteni.

BEVEZETES

Azokrol a kozvetitd eszk6zokrdl (médium) szolunk tehat, amelyek egyrészt kiegészitik,
kiteljesitik a tankdnyveket, masrészt akar onalloan is ,elektronikus tankényvvé” val-
hatnak. Ilyenek az audiovizualis, illetve elektronikus szatellitek (hangkazettdk, diafil-
mek, videofilmek, CD-k, szamitdgépes floppylemezek, internetes kdzlemények). Az
utobbi évtizedekben gyors gyarapodason estek at mennyiségben €s mindségben egya-
rant, és fejlodésiik illetve egymdsba kapcsolddasuk napjainkban is tart. Terjeszkedé-
sitknek korabban még gatat szabott a hozzaférés és elérhetdség nehézkessége (kiilond-
sen a szamitogéppel és a digitalis technikaval kapcsolatos eszk6zoknél) és hasznalatuk
individualis jellege, valamint viszonylag magas aruk. Mara ez utobbi szempont csak-
nem teljesen eltlin6ben van, azonban a korabbi problémak helyét ujabbak foglaltak el.

A hagyomanyos kozvetit6 eszkdzok kozott elsésorban a nyomtatott taneszkozokre
(kdnyvek, feladatlapok, munkafiizetek, tanari segédletek) valamint nyomtatott grafikai
eszkozokre (fényképek, faliképek) gondolunk. Tovabbi eszkdzcsoportot képeznek az
auditiv informaciohordozok (hanglemez, hangszalag, hangkazetta, iskolaradio), a vi-
zualis informaciohordozok (diafilm, keretezett dia, transzparens, atvetitheté modell,
némafilm, diaporama, hologram), valamint az audiovizualis informaciohordozok (mint
a hangosfilm, a hangositott dia, TV, videokazetta).

1 Az egyébként a mindennapi életben létezd eszkozoket miképpen alkalmazhatjuk a pedagogiai tevékenységekben.
2 A média, a tomegkommunikacio jelenlétét fogja jeldlni és annak bevonasat a pedagdgia vilagaba.

3 A taneszkdz az oktatas folyamataban az oktatds céljainak elérését segitd targy. Fontos tulajdonsag a
dokumentumszertiség: a fotok, filmek, videdk, hanganyagok a valdsagot 6rokitik meg. Az audiovizualis eszkdzok
manipulalhatok és ezek asz eszkdzok sokszorosithatok — a felhasznalok kore korlatlanul bévithetd.

4 Az allokép, a fénykép, a diakép, a transzparens, a televizio, a videdprojektor, a videdrendszerek, az oktatofilm, a
kamera.
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A hagyomanyos, oktatasban alkalmazott kozvetitd eszkdzok kozé sorolhatok a
tanulokisérleti eszkozok (kisérleti felszerelés, logikai készlet, modellek) és a tanari
demonstracios eszkozok (a kisérleti eszkdzok, modellek, természeti targyak, gytijte-
mények). A maba és a jovObe egyarant mutatnak az oktatécsomagok: egyéni €s cso-
portos tanulashoz szerkesztett multimédia-rendszerek illetve a kiilonféle oktatdastech-
nikai eszkozok (episzkop, dianézd, diavetitd, filmvetitd, magnetofon, lemezjatszo, tv,
radio, nyelvi labor, projektor, szamitogép).

A TANKONYV

A tankdnyv az oktatds fontos (legfontosabb) eszkoze. Hosszabb id6re sz6ld tantervi-
tantargyi tananyagot tartalmaz, kozol: informativ dokumentum, a tudas forrdsa, de
készség- és képességfejlesztd hatasa is kiemelkedd. A tananyagot didaktikus feldolgo-
zéasban, a hasznalok ¢letkordnak, fejlettségi szintjének megfelelden nyujtja, tanulhatd-
va-tanithatova teszi. Elsésorban a tanulok, de a tandr munkdjat is — a teljes oktatasi
folyamatot — megalapozza, segiti. Egy tanévre (félévre vagy rovidebb idoszakra is)
szolhat e tantervre épiilo taneszkdz (Karlovitz, 2000).

A tankonyv kiilonféle funkciokat tolt be: informacios, transzformacids, nevelési,
iranyito, kutatasi-onképzési és egyéb szerepeket (az egyes definiciok eltérd alkalmaza-
sokat részesitenek elonyben). A tankoényv fogalman kiviil a tankdnyv-konstellaciokat
is meg kell emliteniink, hiszen ma mar a kiilonféle médiumok kozott egyre nagyobb az
atjarhatésag, s egyik médium ismerete nélkiil nehezen megérthetdé egy masik. A kii-
l16nféle tankonyv-konstellaciok kozott emlitést kell tenni példaul a tankonyvesaladrol.s
Maga az alaptankonyv (a tankonyvcsalad ,,feje”) elsésorban a megtanuland6 ismeret-
anyag rogzitésére, kozlésére, magyarazatara, s a feldolgozast segité feladatok megfo-
galmazasara vallalkozik. Hozza csatlakoznak az olyan forras-jellegli ,,szatellitek”,
mint az irodalmi szoveggylijtemény, a matematikai, fizikai példatar, idegen nyelvi
szotar, a foldrajzi és torténelmi atlasz, tovabba a tananyag feldolgozasahoz, begya-
korlasahoz, a készség- és képességfejlesztéshez sziikséges, illetve a visszacsatolasahoz
hasznalhat6 munkafiizet, feladatlap, forrasszemelvény-gylijtemény, példatar. A tan-
konyvi (tanuloi, illetve tanari) segédleté konyvszeri nyomtatvany, elektronikus és
egyéb eszkoz egyarant lehet, amely a tanulast, tanitast segiti.

A modul-rendszerti tankdnyvek, tankonyv-modulok7altalaban — a tankdnyvcsala-
dokhoz hasonldan — egy ,,alaptankdnyv” koré csoportosulnak, a modul-rendszert fii-
zetek csupan a sziikséges példanyszamban késziilnek. A kozépiskolai tankényvek in-
formaciogazdagsaga, magasabb szintii, elvontabb targyalasmodja, szakszeriibb karak-
tere szembetlind jellegzetesség mas kozoktatasi szintek tankdnyveivel dsszehasonlitva,
de nagy kiilonbség van a kozismereti és a szakképzési tankonyvek kozott.

A felséoktatds tankényveire — a magasabb (bonyolultabb) szint, tudomanyos jel-

5 Tankényvesalad: tobb, egymassal szorosan Ssszetartozé tagbol all, s tagjai kozott feladatmegosztas van.

6 Tankényvi segédlet: hangkazetta vagy hanglemez is (nyelvek, ének-zene), film vagy mikrofilm (miivészeti
oktatés, természettudomanyos targyak), 6nallo irodalmi alkotas, torténelmi forrasanyag vagy szamitogépes lemez,
CD-ROM.

7 Modul-rendszerfi tankonyvek, tankonyv-modulok: kisebb egységekre bontott flizetek, konyvek, amelyek
,alternativ”’ (valaszthato) modulokban kinaljak a tananyagot a hasznalok szamara.



leg mellett — jellemzd az alternativ megoldasok, a hipotézisek gyarapodasa, a formai
elemek alarendelése a tartalmi kovetelményeknek. A szakirodalomban és a napi gya-
korlatban tobben sajatos, a tobbitdl jol megkiilonboztethetd tankdnyvcsoportnak te-
kintik a felnottoktatds tankonyveit, amelyeknek jellegzetességei kozé soroljak tobbek
kozott a feldolgozas tanmenetének (tantervi hatterének, kovetelményrendszerének
stb.) kozlését, a tananyag gyakorlatias megkozelitését, a gyakorlati alkalmazas ki-
emelését, az egyszeriibb megfogalmazast, a kiemelt kdzlemények, Osszefoglalasok
nagyobb mennyiségét.

Kiilon csoportot alkotnak a kozismereti és szakképzési tankonyvek. A kdzismere-
tiek évszazados torténeti hagyomanyokkal rendelkeznek, meglehetdsen kiforrottan,
éppen ezért némileg lassubb fejlédést mutatva dolgozzak fel és oktatjak az ismerete-
ket. A konyvnyomtatas el6tti idoszakban 1ényegében kézzel irt jegyzeteket8 hasznaltak
az oktatas minden szintjén. A mai jegyzetek nyomtatottak, de szerzéik fenntartjak a
valtoztatas, a ,,véglegesités” jogat. A jegyzetek jellemzd6i kozé tartozik, hogy gyako-
ribb benniik az eltéré nézetek, 1itk6z6 elméletek, st hipotézisek ismertetése, a ,.képlé-
keny” tananyag. A korszer(i technika lehet6vé teszi, hogy ne csak nyomtatasban, ha-
nem elektronikus informacidohordozok formajaban is megvaldsitsuk a tananyag kifej-
tését, kozvetitését (elektronikus tankdnyv9) Az iskolai konyv vagy iskolaskonyv a tan-
konyv szinonimajaként hasznalatos, de egyre 6nallobb jelentéstartalommal felruhazott
kifejezés. A tankonyv nagyon sokdig egyediili konyv volt az iskolai oktatas és tanulas
folyamatéban, igy az ,.iskolai konyv” fogalma egyenl volt a tankényvvel. Ujabban
kiszélesedett a fogalom, mivel a tankdonyv nem kizarolagos, hanem egy a sok iskolai
konyv koziil. A tanulok hasznalnak példaul munkafiizeteket és feladatlapokat, szoveg-
gytjteményeket ¢€s példatarakat, foldrajzi és/vagy torténelmi atlaszokat, kézikonyve-
ket, lexikonokat, kotelezé vagy ajanlott olvasmanyokat, tudomanyos-ismeretterjesztd
irodalmat. Az iskolai kényvek egyre sokrétiibbek, tavolodnak a korabbi mereven di-
daktikus iskolaskonyvektdl — a népszerii ismeretterjeszté konyvek iranyaba.

Ujabban gyakran hasznalt fogalom a tartos tankényv10, melyet gyakran csak taka-
rékossagi okokkal hoznak Osszefiiggésbe. A tartdssagnak azonban a tartalomra és a
kivitelezésre egyarant vonatkoznia kell. Tartalmilag tartés tankonyvek csak stabil
(tartos) tantervek esetén sziilethetnek. A formai tartossag egyik lehetséges, de korant-
sem egyetlen valtozata a kemény fedelii megjelentetés (a technikai fejlodés lehetévé
tette a foliazott kartonfedelli, mégis tartosnak bizonyuld konyvek, kiadasat is). A tartos
tankonyveket iskolai kdnyvtarakban nagyobb mennyiségben taroljak, s akar egész évi
hasznalatra kolcsonzik a tanuloknak, illetve a didkok atadjak (értékesitik) azokat a
kovetkezo évfolyamok tanuldinak.

1. feladat: A fent vizsgalt szempontok alapjan elemezzen egy vélasztott tankdnyvet!

8 Jegyzet: ideiglenes (kéziratnak tekinthetd) tankonyv, amely elsdsorban a felsGoktatasban hasznalatos.

9 Elektronikus tankonyv: a tankonyv tartalmi kritériumainak megfelel¢ tananyag elektronikus informacio-
hordozdkon (szamitogépes floppylemez, internet, CD-ROM videofilm) jelenik meg.

10 Tartos tankonyv: amelynek tananyaga és kivitelezése egyarant lehet6vé teszi, hogy a tanulok tobb évig — illetve
egymasnak atadva — hasznalni tudjak.
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TANESZKOZKENT ALKALMAZHATO AUDIOVIZUALIS ESZKOZOK

Az alloképek koziil a fényképetl! ismerjiik legjobban, vagy leggyakrabban alkalmaz-
zuk. Legfontosabb eszkoze a képi kompozicio: ezen a képet alkotd részek egymashoz
¢és a képfeliilet hatarat alkoto sikidomhoz valo viszonyat, aranyat értjiilk. A kompozici-
otdl fiiggden kiilonbozo hatast keltenek a képen abrazolt dolgok kozti viszonyok. Pe-
dagogiailag éppen ez a hatas az, amely jol kiaknazhat6. A diaképnek1? a frontalis
munka soran egyszerii és kényelmes kezelhet6ségén kiviil jo figyelemirdnyito hatasara
is szamithatunk, de hasznos eszkdznek mutatkozik a differencialt vagy individualizalt
munkaban is. Ilyenkor a hangositott diasorozat irdnyithatja a tanulok munkajat. A
diaképek fajtai az €16 felvétel, a diagram és a tablazat. Az irasvetit613 altal kivetithetd
anyagok kore széles, itt csupan a transzparensrol (folia) szolunk. Az egylapos transz-
parens egyetlen atlatszo foliabol all. A takarasos transzparens vetitésekor a kép egyes
részeiben is mutathatd. A segédtranszparens lehet négyzethalo, négyzetracs; a tobbla-
pos transzparens az alapfoliara tehetd kiegészit6 lapokbdl all. (Takdcs, 1997).

A DIGITALIS FENYKEPEZES

A fényképezésben, a fényképek feldolgozasaban, tarolasaban és gondozisdban egyre
nagyobb teret hodit a digitalis technika. Magyarorszagon még tdbben dolgoznak hagyo-
manyos filmre, mint digitalis kameraval, de az 6 képeiket is egyre inkdbb digitalis labo-
rok dolgozzék ki: szamitogépes rendszerek allitjak eld a megfeleléen korrigalt, sziirdzott,
méretre vagott papirképeket. Az iskolai szertarakban is egyre gyakrabban talalkozhatunk
kisebb, amatér vagy félprofessziondlis digitalis kamerakkal. A digitalis fényképezéssel
kapcsolatban azonban meg kell jegyezniink, hogy kiilon kategoriaként kell kezelni a stili-
zalt képkészitést és a dokumentumkészitést (Buckingham, 2005, 178.). Itt is igaz — ami a
médiumhasznalat egészére —, hogy a kiilonféle eljarasok, eszkozok alkalmazasaval a
hatas manipulalhatd. Ilyen manipulacio6 lehet példaul a méret ndvelése vagy csokkentése,
a kép egyes tulajdonsagainak kihangsulyozasa, képélesités, panoramaképek készitéséhez
képkockak egymashoz illesztése, animacios c€lbol tobb kép egymas utan fliizése, a képfé-
nyesség, kontraszt igazitasa, egy masik, digitalis formaba val6 konvertalas.

1 Fénykép: a fénykép a fényképezett dolog kétdimenzios abrazolasa. Adott pillanatban a dolgok térbeli viszonyait
képen rogzité képessége miatt a fénykép dokumentalis érvényt.

12 Atlatszo kép, atvilagithatd kép: 1. fényképészeti uton eldallitott, altaldban vetités utjan jol lathatova tehetd kép. A
film nyersanyagatol fliggéen késziilhet szines vagy fekete-fehér kivitelben. Ez utobbinak a jelentésége ma egyre
csokkendben van, bar bizonyos miivészi hatasok elérése éppen a fekete-fehér képek segitségével lehetséges. A
csoportos megtekintésre, a kivetitéshez a diavetité valamilyen fajtajara és vetitofeliiletre, vagy az egyéni
szemléléshez a rendszerint kis nagyitast lehet6vé tevd dianézére van sziikség. Az eldallitott képméret és a kép
hiisége az elmult évtizedekben nagyot fejlodott.

13 A tabla mellett leggyakrabban hasznalt vizuéalis bemutatdeszkdz, az alloképvetitdk csaladjaba tartozd optikai
késziilék. Alkalmas eldre elkészitett, atvilagithaté pozitiv képek (foliaképek, transzparensek), atlatszo
sikmodellek, mozgast bemutato foliak vetitésére, ill. tires folian torténd vazlatirasra, rajzolasra. A vetitendd feliilet
mérete a legtobb tipusnal 25 cm x 25 cm-es. Az irasvetitd nagy fényereje (2000-8000 lumen) miatt a tanteremben
sotétités nélkiil hasznalhato. Az irasvetitére helyezett LCD panel segitségével szamitogépes abrak, videofelvételek
nagy méretlire vetithetok. A kiilonboz6 megoldast irasvetitd transzparensek arra adnak lehetdséget, hogy a
bemutatds megfeleld sorrendben és didaktikai strukturaban torténjék. A tanarok altal készitett abrakon tul, a
taneszkOz-gyartok altal készitett és forgalmazott tematikus sorozatok, tantargyanként és témakoronként rendezett,
modszertani ajanlasokkal, esetenként feladatlapokkal kiegészitett kotetek is elérhetok.
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Digitalis fényképezés az iskolaban

A digitalis fototechnika elonyeit sokan, sokféle szempont szerint vetették mar dssze a
hagyomanyos fényképezés lehetdségeivel. Az iskolai hasznalatban a legfontosabb
talan az, hogy az elkészitett felvétel azonnal megtekinthetd a legtobb kameran megta-
lalhaté kis monitoron. A kapott digitalis kép univerzalisan felhasznalhaté médium.
Attoltheté egy szamitogépbe, beilleszthetd szovegszerkesztbe, e-mailben kiildhetd
vagy az internetre alkalmazhatd. Az iskolai felhasznalasban fontos szempont, hogy
koltségkiméld, hisz nem kell fizetni a negativokért és a koltséges el6hivasokért. Mivel
a digitalis fényképezdgépek azonnal mutatjak az elkészitett képet, rogton latjuk a jo
vagy rossz eredményt, nincs az a hosszl varakozas a képek el6hivasakor. Nyomtatas
eldtt (ha sziikség van erre) a hibdk észlelhetdek és javithatoak. Kornyezetkiméld, mi-
vel nem hasznalja a hagyomanyos feldolgozas soran igényelt vegyi anyagokat.

Egy tovabbi lehetséges alkalmazasi teriilet az oktatdanyagok készitése. A digitalis
fényképezOgép segitségével barmelyik tantargyhoz készithetiink &brakat, képeket.
Némelyik gép rovid filmfelvételek készitésére is alkalmas. A kamera segitségével
egyes kisérletek szemléletesebben vagy egyszeriibben végezhetok el. A diakok sajat
munkaikat szinesithetik sajat képeik segitségével. Ennek rendkiviili motivald ereje
van, mivel lehet a munka nyomtatott hazi feladat, elektronikus dokumentum, az iskola-
Ujsag képekkel tamogatasa vagy fotdzas iskolai rendezvényeken, osztalykirandulason. A
digitalis fényképezéssel megkapjuk azt a kreativ szabadsagot, hogy akarmit fényképez-
hetiink, akarhanyszor, tetszéleges beallitassal barmilyen kévetkezmény nélkiil.

A kdzelmultban megjelentek a digitalis fényképek készitésére is alkalmas mobil-
telefonok. A késziilékek egyelére szerény képességekkel rendelkeznek a fényképezés
terén, de valosziniileg egy 1j technologia elsé hirndkeirél van szo. A sajtdéfotdsok
szamra mindennapos sziikséglet a digitalis felvételek tovabbitasa, olykor percekkel a
fényképezett esemény utan. Az iizleti szféraban is hasznos, ha valaki a mobiltelefon-
jén képi informaciokat tud kiildeni.

Digitalis képet nemcsak digitalis kameraval készithetiink, hanem hagyomanyos
fényképbdl is eldallithatd szkenner segitségével. A digitalis fénykép életciklusa harom
részre tagolhatd: a kép eldallitasara, valamilyen transzformacio végrehajtasara és végiil
az eredmény tarolasara. A kép eldallitasa ugy torténik, hogy valamilyen beviteli eszkoz-
zel 1étrehozzuk egy szamitogépes rendszerben a fényképet. A képi informécio bevitelére
legalkalmasabbak a kovetkezok: a digitalis fényképezdgép, a kézi szkenner, digitalis
video kamerak. A digitalis fénykép megjelenitésére, arra, hogy masok szdmara elérhetd-
veé ¢és érthetdve tegylik, sokféle lehetdségiink van, ilyen példaul a kép kinyomtatasa vagy
szovegszerkesztobe, weblapbal4 illesztése valamint e-mail-ben!5 valo elkiildése.

14 Weblap: a WWW (Word Wide Web) egy orszagra, intézményre, személyre stb. vonatkozo informaciocsokranak
lapja, amely a tobbi informacio elérésére is tartalmazhat utalast.

15 c-mail: elektronikus halézaton keresztiil teszi lehetévé a levél- vagy lizenetvaltast, amely kivalthatja a postai
szolgaltatasokat, helyettesitve a telefont vagy a telefaxot. Az e-mail rendszerek f6 jellemz6i: a) az lizenet vagy
vélasz torzsének Osszeallitdsa, b) az ilizenet tovabbitasa a vevdig, c) jelentés az lizenet sorsarol: megérkezett-e,
olvashato-e; hibas-e, d) az lizenet olyan formajuva alakitasa, amelyet a fogado a sajat rendszerében kezelni tud, e)
rendelkezés: a fogadd dont az iizenet sorsardl, ,eldobja-e”, tarolja-e még. Ezt egy postalada-rendszer segiti,
ezekben gytilnek a felhasznalonak szant lizenetek. Az e-mail rendszerek legnagyobb elénye, hogy nem igénylik
egy idében a két fél jelenlétét, és nagy mennyiségli informacio atadasara alkalmasak viszonylag gyorsan és
hamarosan olcsobban, mint a jelenlegi postai szolgaltatas.
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A televiziol6, a (vided)projektorl?, a videorendszerek18, a digitalis videorendsze-
rek19 mindegyike taneszkozként, kozelebbrol a mozgokép megjelenitésének eszkdzei, s
ez a mozgokép nyelvének megértési problémait veti fel. Vagyis az altaluk kozvetitett
iizenetek ¢és értékek megértését, feldolgozasat és befogadasat. Ennek elérése céljabol
néhany alapvet6 feladattal kell megbirkdznia a befogaddnak (Buckingham, 2005. 49).
Fel kell ismernie a realizmus kiilonféle szintjeit (realitas-problémak), a filmnyelvi
elemeket, mégpedig azért, hogy indokolni tudja személyes reakcioit, fel kell ismernie
a mozgoképi eszkdzoket. Azzal az érdekes jelenséggel szembesiillink, hogy azokhoz a
kompetenciakhoz, melyek a befogadasra tesznek alkalmassa benniinket, éppen ezek-
nek az eszkdzoknek a segitségével jutunk el, azaz a televizid és az egyéb eszkozok
lassanként megtanitanak a hasznalatukra. Tobbek kdzott éppen ezt a hatést lehet kiak-
nazni az oktatéfilm esetében, e specidlis mozgokép-nyelvi formacidban.

AZ OKTATOFILM

Az oktatofilm20 elsésorban a tanitas vizualis eszkdze (Takacs, 1997). Alapveto hatasa
a latvanyon, a vizualitason alapul, ezért nem mondhat le a jatékfilmek altal elfogadott
értelemre és érzelemre egyarant haté manipulaciés mechanizmusokrol. Pedagdgiai
szempontbdl kozponti kérdés, hogy milyen szerepe van az oktatofilmnek a tanitas-
tanulas folyamatdban. Az oktatofilm egy el6zetesen elkészitett terv szerinti tanitasi
rendszer egyik szemléltetd eszkoze, amely a kivalasztott tananyagrészt a film alapvet6
filmtechnikai és filmnyelvi eszkdzeivel és altalanos esztétikai kovetelmények érvé-
nyesitésével valdsitja meg. Az oktatofilm jellemzdje, hogy tanitasi orahoz késziil, a
tantervhez igazodva, tehat tartalmi, nyelvi szempontbdl is kotott. Kiilonleges technikai
hatdsokkal dolgozik: id6sziikités, idostirités, rontgenkép, mikroszkopikus felvételek,
animacio. A figyelem irdnyitdsa a lényeg kiemelésével (ismételhetd képsorok, kicsi-
nyités, nagyitas) torténik. A nézének nincs kdzvetlen kapcsolata a bemutatott anyaggal

16 A héskorban fekete-fehér televizidzas volt, a mainal kisebb atloval. Szines televiziézas az Gtvenes-hatvanas
évektdl, hazankban a hetvenes évektdl van. A TV feladata, hogy a kabelen az antenna bemenetére vezetett jelbol
lathato képet és hallhato hangot allitson el. (Szabo Soki LaszIé — Maros Gabor, 2004).

17 Nagyobb 1étszamt kozonségnek tul kis képet szolgaltatnak a televiziok. A projektornal egy LCD (liquid cristal
display) panelt vilagitunk 4t nagyon egyenletesen, igen jo mindségili, nagy fényerejii izzoval. Fehér feliileten
felfogva az objektiven keresztiil kivetitett tévéjelet, nagyobb méretii képet kapunk. A projektorokat természetesen
nem csak vided, hanem szamitogép megjelenitésére is hasznaljuk. Legfontosabb jellemzdjiik a fényerejiik: minél
nagyobb ez az érték, annal kevésbé kell hasznalatukhoz elsotétiteni.

18 Az elss vidéomagnok orsora feltekert magnesszalagra rogzitettek. Szélességiik 2 coll, késobb 1 coll volt. Ilyenek
voltak az 6tvenes, hatvanas években hasznalt videomagnok. Késébb helyeztek szalagot kazettaba. Az els6 kazettas
rendszer a U-matic rendszer volt, 1973-ban jelent meg. Amat6r célokra 1978-ban egyidejiileg keriilt a piacra a
SONY altal fejlesztett Betamax és a JVC altal fejlesztett VHS rendszer.

19 A digitalis rendszerek 1995-t61 kertiltek a piacra. ,,DV rendszer” azt jelenti, hogy digitalizalt jelet rogzitiink.

20 Oktatofilm: a taneszkdzok, azon beliil az audiovizualis eszkdzok és anyagok azon eleme, amely elsésorban
folyamatok, események, jelenségek dokumentaldsara, mozgasban vald bemutatdsara alkalmas. Mint ilyen a
komplex tanulasi kdrnyezet része, pedagdgiai eszkdz, amely a filmmiivészet kifejezési eszkozeit és a specialis
filmtechnikai eszkozoket pedagogiai célkitiizések megvalositasa érdekében az oktatasi folyamat szerkezetétdl
meghatarozott modon alkalmazza. Az oktatofilmek kezdetben hossztak (45 perc koriili idétartamtiak), majd egyre
Iényegre tordbbek, rovidebbek lettek. Magyarorszagon az oktatofilmek vetitése nagy multra tekint vissza. A
videotechnika megjelenése az oktatofilm alkalmazasanak gyakorisagat és sulyat csokkentette, az oktatofilm
készitésének technikai eszkoztarat gazdagitotta.
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(lekiizdhetd térbeli és idobeli korlatok), a filmek megismételhetok. A kamera21 térbeli
mozgasa iranyitja a figyelmet. Logikailag rendszerezett, optimalisan kialakitott a ko-
tott témaju képek rogzitett sorrendje. Az idotartam is meghatarozott, s az oktatofilm a
térbeliség illuzidjat keltheti. Korlatja, hogy a filmes eszk6zoknek csak informaciokoz-
vetitd szerepiik van, és az ismertetésre szant, az intellektus segitségével egyértelmiien
rogzitheté informaciora koncentral. A cselekvés, torténés hianyzik, a dramaturgiai er6é
maga a kozlendd informacio. A felvételek természetes kdrnyezetben torténnek, a krea-
ci6 csak a sziikséges vizualitas igényeit elégiti ki. A komplex oktatofilm fogalomal-
kotd, problémakifejtd, rendszerezd, dsszefoglalo tulajdonsagokkal bir.

Léteznek tgynevezett egyes kodoltsagu oktatofilmek, melyek csak képszoveget
tartalmaznak. Ezeknek a hasznalata akkor célszer(i, ha a megértéshez és feldolgozashoz
nem sziikséges eldzetesen kidolgozott tudasstruktira, ismeretanyag. Ekkor alapvetd
ismereteket kozliink, vagy a mar megszerzett ismeretek felszinre hozasa a cél. A kettds
kodoltsagu oktatofilmek esetén a képi informaciot nyelviekkel erdsitjiik meg. Sokak
véleménye, hogy azokrdl a jelenségekrdl kell oktatofilmet késziteni, amelyek az oran
nem bemutathatok. A képi kiemelések, a figyelem koncentralasa bizonyos kivalasztott
dologra ¢és az érzelmi azonosulas az alkalmazott filmtechnikai eszk6zok révén olyan
nevelési lehetéségeket nyujt, amelyeket barmely téma esetén érdemes kihasznalni. A
tanitandé fogalom minél nagyobb méretii képi megjelenitésének a kognitiv szférara valo
hatasarol is szolni kell: 1étezik képi fogalomalkotéds, mely megel6zheti az absztrakt fo-
galom kialakulasat. Ehhez hozzéjarul az impressziv filmkép. A legjobban azokat a jelen-
ségeket ismerjiik, amelyek szemmagassagban zajlanak le, és amelyeket a tiszta latas
tavolsagabol latunk. A szokatlan 1atdészog és horizont a nézdre kényszeritd erével hat,
kénytelen a kameraval azonosulva nézni az eseményeket, igy maga is részesévé valik.
Ez a szubjektiv kamera modszere, amelyet az oktatofilm készitésben is alkalmazunk. A
szubjektiv kamera hasznalata, a kameramozgas?2 a néz6ben érzelmi hatast kelt.

2. feladat: Emlitsen példakat a digitalis és audiovizualis taneszk6zok alkalmazasara a
hagyomanyos oktatas keretei kozott!

21 Kamera: képek rogzitésére alkalmas berendezések gytijtoneve. Idetartozik a fényképezdgép, a filmfelvevd gép
vagy televizids kamera (videdkamera). Ma elsGsorban a televizio-jeleket el6allitd berendezést nevezik kameranak,
amely a képinformaciot a televizids stididlanchoz biztositja. A kamera fobb részei: az objektiv, a képbonto, az
ersitd, az aramkorok, illetve a keresd. Az objektiv gyujtotavolsaga hatarozza meg a kamera latoszogét, vagyis azt,
hogy a kivalasztott térbdl mi és milyen méretben legyen a felvett képen. A képbonto feladata a jelatalakitas. A
képbonto altal eldallitott jeleket a videderdsitd alakitja a tovabbi videdeszkozok miikddtetését biztositd szintre. A
kamera keresdje rendszerint egy mini monitor, amelyben a felvétel készitdje azt a képet latja, amit a vevokésziilék
is mutat majd a lejatszaskor. Az amatdr felhasznalasra gyartott kamerak éltalaban beépitett mikrofonnal a képet
kiséré hang felvételére is alkalmasak.

22 Kameramozgas: a képi kifejezés egyik eszkoze. Egy cselekményt, egy helyszint tobbféleképpen lehet a képernyon
bemutatni. (Alulrol, f6lilrél, kozelrdl, tavolrol stb.) A panoramazas (svenk) a kamera fliggéleges tengelye koriili
forgasa. A vizszintes tengely koriili forgas a dontés. Az emelés és a siillyesztés a kamera fliggbleges iranyu
mozgatasa. Az elére- és a hatrakocsizaskor a kameranak a szereplokhdz, targyakhoz viszonyitott tavolsagat
véltoztatjadk meg. Oldalkocsizaskor a kamera egyenes vonalu mozgast végez a targyak, illetve szereplok
helyzetével parhuzamosan. Sok esetben a kamera a targyat korbejarja, ezt korbekocsikazasnak nevezik. A variozas
optikai mozgas, amelynél a kamera egészének elmozditasa nélkiil optikai eszkdz (varioobjektiv) segitségével a
1at6szog és a képméret (kozeli, total stb.) folyamatosan valtoznak, igy latszolag a nézdé kozeledik a felvétel
targyahoz vagy tavolodik attol.
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SZAMITOGEPEK AZ OKTATASBAN

A nemzeti (kozpontilag kidolgozott, az egész orszagban kotelezd) tanterv nagyban
befolyasolja, mennyit tudnak a tanulok, és hogyan hasznaljak a tanarok az informati-
kai eszkozoket (Karpdti, 2004.). Ahol a tanterv, a kotelezé oktatasi feladatok az egész
iskolai 1d6t lefedik, de a szamitastechnika nem kotelezo targy, a tanaroknak nagy ne-
hézséget okoz idot talalni az informatikai ismeretek tanitdsara. Szamos orszadgban az
informatikai alapismeretek valamennyi tantargy tantervébe beépiiltek, itt a tanaroknak
kotelezben eldirt, a szaktargyukhoz kapcsolddo informatikai alapismeretek oktatasara
szolgald oraszam ¢€s tervezett tananyag all rendelkezésére, hogy az alapismereteket
megtanitsak. A harmadik modell szerint az informatika iskolai tantargy — itt a tanulok
megfeleld alapismeretekkel rendelkeznek, de mas tantargyak oktatdsa gyakran nem
tartalmazza a szamitogéppel?3 segitett alkalmazasokat, tanulasi modszereket. A mas
szakos tanarok gy vélik, ez az informatika oktatdjanak feladata. Van olyan orszag,
ahol az iskolak valaszthatnak: tantargyi keretek kozott vagy interdiszciplinaris médon
oktatjak a szamitogépes ismereteket. Nyilvanvalo, hogy ez a rendszer iskolavaltaskor
komoly nehézségeket okoz, és egyébként sem garantilja az egységes informatikai
miiveltséget. Ugy tiinik, a szervezeti megoldasok hatnak a tartalomra: ahol valamennyi
tantargy oktatdja koteles szamitogépes modszereket alkalmazni, ott a diakok praktikus,
felhasznaloi ismereteket szereznek, ahol pedig kiilon tantargy a szamitastechnika, ott a
gépek torténetérol, a programozas elméleti alapjairol szol a tananyag jelentds része.

Az egyes orszagok oktatasi céljai az IKT24 teriiletén nagyon kiilonbozoek. Az
USA-ban példaul a szamitdgéppel segitett tanulas legfontosabb funkcidja a hatéko-
nyabb ismeretatadas, a matematika, az iras-olvasas vagy a természettudomanyos
alapismeretek személyre szabott kozvetitése. Norvégia és Luxemburg oktataspolitiku-
sai pedagogiai reformokat varnak a nagyaranyu iskolai szamitogépesitéstdl — szerintiik
a diakok 6nallo ismeretszerzésében az internet €s a digitalis taneszk6zok kulcsszerepet
kapnak. Gorogorszagban az IKT alapvet6 technikainak elsajatitasa a cél oly modon,
hogy a technikai tudast a tanulok minél to6bb, a munka vilagaban fontos célra hasznal-
hassak. Szamos, nagy regionalis autonomiaval rendelkezd orszdgban (Németorszag,
Olaszorszag) helyi célok hatarozzak meg az IKT terjedését.

A hosszu tava, kiszdmithat6 és finanszirozhatd orszagos €s helyi (iskolai) fej-
lesztési elképzelések nélkiil az oktatdsi informatika inkabb megneheziti, mint meg-
konnyiti a pedagbégusok munkajat. Az informatikai kultara kulcsszerepl6i a tanarok. A
szamitogépesitésben legsikeresebb észak-eurdpai, amerikai és tavol-keleti orszagok-
ban a tanarokat erkdlcsi és anyagi 6sztonzokkel (6raszam-kedvezmények, szamitdgép-
vasarlasi-, ajandékozasi akciok) igyekeznek érdekeltté tenni az informatikai ismeretek

23 A szamitogép egyéb felhasznalasi lehetoségei: (szovegszerkesztd) irasos dokumentumok elektronikus eldallitasa:
dolgozatok, jegyzokonyvek, tananyagok, képi-, hang vagy mozgoképes segédanyagok készitése. Folyamatok
modellezése, szimulalasa, mérések, kisérletek kiértékelése, szamitogépes tudasmérés, tesztelés, informacioszerzés.
Rutinfeladatok gyakoroltatasa: szamolds, idegen szavak, Iskolai dolgozatok elkészitése, oktatasi segédanyagok
készitése, iskolai ujsag szerkesztése, oklevelek elkészitése, szorolapok, meghivok megtervezése és kivitelezése,
tantervek, tanmenetek elkészitése, (tablazatkezeld) szemléltetd diagramok elkészitése, tanulmanyi eredmények
nyilvantartasa, osztalykirandulas koltségvetésének elkészitése. Tobb alkalmazasban is hasznalhatok: diagram-
készités (pl. szervezeti), rajzos illusztraciok készitése és weblapkészités, prezentaciok készitése.

24 IKT: Az informaciotarolo és -feldolgozo miiszaki eszkozok (szamitogépek, szoftverek, kommunikacios csatornak
stb.) népszerii dsszefoglalod neve.
(Forras: http://www.hexavill2000.hu/index.php?webdesign=keresomarketing/informatikai fogalomtar&like=I&null=1)
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elsajatitasaban és alkalmazasaban. Mindenditt probléma a szakképzett rendszergazddik
hianya, de ahol kdzponti szerviz-gyorsszolgalat, az iskolaba rendszeresen beérkezo
szakértd van, ott jelentésen né az IKT oktatasi felhasznalasa. Ahol ezt nem oldjak
meg, ott csak az a tanar hasznal digitalis taneszkdzoket, aki a gépek karbantartdsahoz
is ért, s ilyen sokoldalu szakember az OECD orszagok iskolaiban is csak elvétve akad.

3. feladat: Milyen tjabb, eddig még nem ismert teriileten lehet a szamitogépet alkal-
mazni az oktatasban?

MEDIAPEDAGOGIA?S

Milyen médiumok tartoznak a médiapedagogia26 teriilet¢hez? A mozgoképkultira és a
médiaismeret kovetelményei altal meghatarozott teriilet mar Gnmagaban heterogén. Szinte
valamennyi kommunikaciés médium ide sorolhato: a televizio, a mozi, video, a radio, a
fényképészet, a reklam, a nyomtatott sajto, a zenei felvételek, a szamitogépes jatékok és
az internet, 0sszefoglalva tehat a kiilonféle médiaszdvegek (Buckingham, 2005. 12.).

Hatasmechanizmusuk a televizid altal sugarzott miisor példajan keresztil jol il-
lusztralhato: a (kép) és az altala bemutatott vilag (valosag) kdzott mind a miisor alko-
toi, mind a miisor néz6i hajlamosak azonossagot feltételezni. Természetesen vala-
mennyien tudjuk, hogy csak képet latunk, raadasul emberek altal 1étrehozott mestersé-
ges képet, de a gyakorlatban mégis az érzésiink az, hogy a televizio (a média) segitsé-
gével meghoditottuk a valdsagot. A televizid misorai egyfajta kdzosséget hoznak
1étre, illetve erdsitik a miisorok altal 1étrehozott k6zosség Osszetartozasat. A szappan-
operak nézdi, a kiilonbozo, ifjusagi szubkultarak, zenekarok rajongoéi akar egymastol
foldrésznyi tavolsagban is Osszetartozonak érezhetik magukat; a sztarokat utanzo ruha és
hajviselet, a munkahelyen megbeszélt el6z6 napi tévémiisor pedig kordbban egymast
nem ismerd embereket is 0sszekapcsolhat. Igaz, hogy a média altal 1étrehozott emberi
kozosségek nem kozvetlenek és sokoldaluak, hanem virtualisak, de funkciojukat tekint-
ve dontd fontossaguiak, hiszen ma — ha valaki tudatosan kivonja magat a tdémegkom-
munikacié rendszerébdl (nincs telefonja, nem olvas jsagot, nem hallgat radiét, nem
néz televiziot) — sziikségszeriien kimarad a tagabb kdrnyezetbol, a kdzosségbol.

A média misorai, képei mogott az ember meglehetésen kiszolgaltatottnak érzi
magat: az informacid, a kép, az iizenet égi csatorndkon érkezik. A kiilonb6zé médiu-
mokat miikodtetd érdekcsoportok igyekeznek befolyasolni az emberek értékrend;jét,
gondolkodasmadjat, s az emberek a kdzosséghez valo tartozas érdekében tobbnyire el
is fogadjak ezt a helyzetet. Milyen hatast gyakorol a média, tomegkommunikacio?? a

25 A médiapedagogia a neveléstudomany azon 4ga, amely a médiumoknak (taneszkdzoknek, illetve a
tomegkommunikacios eszkozoknek) a nevelésben betoltott szerepét vizsgalja. A médiumok jelenthetik mind az
oktatas eszkozét, mind pedig a targyat.

26 A médiapedagogia feldleli a hagyomanyos értelemben felfogott filmkultarat (filmtorténetet, filmesztétikat stb.), az
irott sajto legkiilonbozébb formait, illetve produktumait, a kiilonboz6 audiovizualis médiumokat (foto, plakat,
képregény, radio, televizid, video, interaktiv médiumok kiilonbozd szamitogépes rendszerek, halozatok).

27 Toémegkozlés: a tarsas kommunikacio folyamatainak, ezek kozott jelesiil a kéznapi kommunikacionak az egyik
sajatos formdja, amely mind a személyes, mind a csoportkézi kommunikaciotdl viszonylag tisztan
megkiilonboztethetd. Legfontosabb jellegzetességei: a tomegesség, a heterogenitas és a kozvetitettség. A
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fogyasztora? A média oldalarol megfogalmazhat6, hogy manipulal, erdszakot kozve-
tit, eltorzitja a valosagot, de az, hogy mindez a legkiilonb6z6bb emberek, illetve cso-
portok életére valdjaban hogyan hat, mar mas kérdés. A horrorfilmeket ugyan el lehet
itélni, hogy erdszakot gerjesztenek, sokan azonban arra eskiisznek, hogy az emberek
ily médon élik ki fesziiltségeiket, szorongasaikat, rejtett agresszioikat. A diakokkal
kapcsolatban ohatatlanul felmeriil a sziild mellett a pedagogus felelGssége is. A t6-
megkommunikaci6 rendszere ugyanis olyan nagymértékben igyekszik befolyasolni a
didkok életét, hogy igazabol sem a didknak, sem a tanarnak nincsen lehetdsége a tu-
datos kontrollra. A média ma mar a didkok életének minden teriiletén meghatarozo
szerepet jatszik: meghatarozza, hogyan strukturaljak az idét, folgyorsitjak az érzékelé-
stiket, ezért a valosagos szituaciokat sokszor lassunak, unalmasnak talaljak. Meghata-
rozza ¢letmddjukat, hatdssal van a beszédkultirara, a kommunikacios kultirara és a
kapcsolati mintakra. Meghataroz6 lehet az értékrendben, az értékhierarchidban, az
erkolcsi rend sajatossagaiban, az erGszak értelmezésében. A médiatartalmak befolya-
soljak a gondolkodasmoddot, célokat sugallnak, vilagnézetet, eszményeket, jovoképet
adnak és meghatdrozzak, hogy egy bizonyos dologrél, milyen vonatkoztatasi rend-
szerben, keretben gondolkodjunk.

Alapvetd veszélyforras az, hogy a didkok sok olyan informacidhoz jutnak, ame-

lyeket nem tudnak foldolgozni, értelmezni, amelyeket aztan félreértelmezhetnek. Szo-
rosan ehhez tartozik, hogy a média nagyon hamar elveszi a gyerekkort a didkoktol. A
feln6tt filmeket koran nézé gyermeknek bonyolult helyzeteket kell értelmeznie, a to-
megkommunikécid altal sugéarzott erdszakkal, pornografiaval kell megbirkoznia, mi-
kozben személyisége tobbnyire még nem elég érett ezeknek a terheknek a viseléséhez.
A fiataloknak sz616 filmek tobbsége (klipek, rajzfilmek, reklamok) olyan felfokozott
tempdju, hogy befogadasuk sordn nincs is id6 tudati kontrollra — ezek az informacidk
tehat tudati ellenérzés nélkiil hatnak. A tomegkommunikacids rendszer a konnyebb
érthetéség és nagyobb nézdszam kedvéért sziikségképpen sematizal, uniformizal.
Mindez sziikségképpen befolyasolja a nézok vilagképét is.
Komoly veszélyforrast jelent, hogy a témegkommunikacioval folytatott emberi kom-
munikécio altaldban egyiranyll — ez még akkor is igaz, ha az utobbi idében egyre na-
gyobb szerephez jutnak az interaktiv médiumok. Ez egyrészt jelentheti a befogado
passzivitasat az aktiv televizid el6tt, masrészt viszont jelentheti az aktiv szamitdgép-
kezeldt a passziv szamitdgép elétt. Mindkét forma egyiranyd kommunikaciot eredmé-
nyezhet: a szamitogép-hasznald megszokja, hogy szinte korlatlanul uralkodhat a gép
folott, s a valosagban mar nem tudja elviselni az ,,06nallo partnereket”, mikozben a
passziv televizionézd teljes mértékben oOnalldtlanna valik. A tomegkommunikacios
rendszerek lizeneteiben nagyon gyakran 0sszemosddnak az értékek, értelmezhetetlen-
né valnak a hagyomanyos erkdlcsi rend kategoriai. Nagyon sokszor dsszemosodik a
média altal krealt vilag és a didkok valdsagos élete. Ebben az esetben az a 6 veszély,
hogy a két vilag kontrollalhatatlanul 6sszekeveredik.

tomegesség harom szempontbdl jellemzi a tomegkozlési folyamatokat. Tomeges méretekben tovabbitanak
tajékoztatd, kulturalis és szorakoztatd tartalmakat, masrészt ezeket a kdzonség széles tomegeihez juttatjak el. A
tovabbitott kommunikacids tartalmak eldallitasi, produkcids folyamatanak technikai-technologiai menete
nagymértékben hasonlit az ipari tomegtermelés technologiai folyamatahoz. A tomegkozlés mind tartalma, mind
kozonsége vonatkozasdban heterogén: formajaban, mindségében, miifajaban, jelrendszerében, funkcidjaban
kiilonbozé objektivaciokat kozvetit egy idoben a tarsadalom osztaly-, réteg-, csoport-hovatartozasat illetden,
miiveltségi szintjét, érdeklddési korét, életmodjat tekintve kiilonbozo tagjainak.
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4. feladat: Sorolja fel és elemezze a média altal kivaltott hatasokat!

MULTIMEDIA

A multimédia28-rendszer az irott, hallott és latott informacidk egyiittes megjelenitésére
szolgal, ami szamitogép segitségével megvaldsithatd. A multimédia oktatasban betdl-
tott szerepe forradalmi valtozast eredményezett: lehetévé valt a programozott oktatas29
kiteljesitése, és olyan feladatok elvégzése, melyek a hagyomanyos pedagdgiai megko-
zelitésben szinte elképzelhetetlenek.

A multimédiaval szemben elvaras, hogy minél tobb médiumot jelenitsen meg
(text, hang, allo-, és mozgdkép, hypertext30, animacio). Ezen belill sok igény fogal-
mazhaté meg. Sziikséges, hogy a kép nagysaga és mindsége kivalo legyen. A szdveg
mennyiségének a monitor méretével aranyosnak kell lennie, s a betlinagysag kdnnyen
olvashatd, a hangmindség €lvezhetd, a narrator hangja érthetd, szovege vilagos, a be-
széd sebessége megfeleld legyen. Tartalmilag fontos kdvetelmény, hogy a program
tlizzon ki olyan célokat, melyek egybeesnek a hallgato céljaival és igényeivel. Fontos
a didaktikai és nevelési célok meghatarozasa és megvalodsitasa a programon keresztiil.
Alapvetd, hogy az indulo (a felhasznalo) szint hatarozott legyen: jartassagot és készséget
kell biztositania a tananyagban, ugyanakkor motivald hatast kell kifejtenie: keltse fel
¢s tartsa fenn az érdeklodést. Az elkésziilt tananyagnak biztositania kell a tanulashoz
az 0nallo tanulas lehetdségét a tanuld részére. Jo, ha sok példat tartalmaz a hatalmas
adatbazisokban, és minden lehetséges modon nyujtson segitséget. A tananyag legyen
korszerti, tehat tartalmaznia kell szemléltetést, szimulaciét. A programnak — a gondol-
kodas fejlesztése érdekében — eldgazasosnak kell lennie, biztositva a magas szintil
navigalast, a helyes utakat a felhasznalonak avégett, hogy tudja elemezni és értékelni
az eredményeket.

28 Multimédia: 1. Eredetileg a tobb ¢érzékszervi csatornara haté informaciohordozok —gytijténeve. Az
oktatastechnologiai szemlélet — amelynek egyik megalapozdja az audiovizudlis szemléltetés, igazolta a
tobbcsatornas ismeretkozlés oktatdsi célu alkalmazdsdnak eredményességét. A verbalis (auditiv; hang)
informacioval parhuzamosan megjelené vizualis informacio (rajz, allo- és mozgofénykép) a technikai megoldastol
fuggetleniil gazdagitotta a tanitds-tanulds modszer- és eszkoztarat. 2. A multimédia a technikai médiumok
(informécidhordozok ¢€s -kozvetitdk) rendszerbe allitott, a tananyagot tartalmazo egyiittese, amely a tanar és a
tanulok szamara egyarant hasznalhato. A radiovizids oktatoprogram, a hangositott diasorozat, az oktatdocsomag
Iényegében multimédia-rendszer.

29 Szamitogépes programozott oktats: a nyomtatott szovegre €piilé oktatassal szemben a visszacsatolas, az elérehaladas
az objektiven ellenérzé szamitogép ellendrzése alatt folyik. A szamitogép képes a tanuldt egész munkéja alapjan
folyamatosan értékelve a sok iranyba elagaz6 program megfeleld részeire vezetni (Sovany, 2002. 14.)

30 A hypertext olyan interaktiv dokumentum, mely linkeket biztosit az olvasénak a szovegek kozti atjarhatosag
céljabol. Ezeken a linkeken tovabb lehet haladni mas szovegek felé
(forras: http://magyar-irodalom.elte.hu/vita/szuts/02.html).
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INTERNET?31

Az internetes taneszkozok esetében olyan megfontolasokat kell szem eldtt tartani,
mint példaul az oktatdsi design mindsége: az internetes stilus interaktiv, kooperativ és
nyitott, lehetévé teszi tavoli csoportok rendszeres, monitorozott egyiittmikodését. Az
internetes taneszkoznek a tantervre kell épiilnie: vilagosan hivatkozni az alap- és ke-
rettanterv tartalmara és céljaira. Ugyanakkor interdiszciplindrisnak kell lennie: nem
linearis szerkezete segiti a tantargykozi kapcsolatok kialakitasat. Lehetévé valik az
oktatasi tartalom, a kiilonb6z6 eloképzettségi szinteknek és életkoroknak megfeleld,
eltéré mélységl tananyag-feldolgozasa. Ugyanigy jo alkalom a tanulot segitd infor-
mdcios forrasok beépitése: magyarazo jegyzeteket, abrakat, grafikonokat, térképeket
lehet elhelyezni az internetes feliileteken, melyek sziikség szerint megjelenithetok.
Helyet kaphat az oktatdsi program leirdsa, az Otletek az Odravezetéshez, hattér-
informaciok adhatok, feltlintethetd a sziikséges anyagok és eszkozok listaja — a be-
szerzEsi lehetdséggel — az idoterv, azaz egyfajta online segito szolgadlat is beépithetd a
tananyagba. Ami az internetes tartalmak esetén az egyik legproblémasabb teriiletet
illeti, az a hozzaférés kérdése. Hozzaférés alatt értjiik, hogy a letoltés lehetséges-e,
annak konnyiségét, iddigényét; azt, hogy azonnal hozzaférhet6-e az informacio, va-
lamint az oldal méreteit, a hasznalt képi ¢€s szovegformatumokat, a hasznalathoz sziik-
séges browsert32, a tananyag érthet0ségét. A ,,digitalis szakadék” (Buckingham, 2005),
azaz az eltéré tarsadalmi-gazdasagi hatter(i, az iskolaban egyébként egylitt tanulok
szamara miképpen oldhatdé meg, hogy ezeken a tartalmakon keresztiil szerezzék meg
ismereteiket? A hozzaférés ezen kiviil nem csupan a technikai eszk6zok rendelkezésre
allasat, hanem azoknak a kommunikacios formaknak, kifejezésmodnak €s kompeten-
ciaknak a meglétét is jelenti, amelyek ezeknek a kezelését teszik lehetévé.

A TAVOKTATAS33 (E-LEARNING)

A tavoktatasi formara legjellemzobb eltérés a hagyomanyos tanulasi médszertol, hogy
a képzés sokkal inkabb résztvevo-kdzpontu, az egész képzés egyetlen rendszert alkot,
személytelenebbé valik az oktatas, de szervezés kérdése lehet, hogy a személytelennek
mondott oktatast sokkal személyre szabottabban, egyre tobb egyéni konzultacioval és
csoportos vitakkal lehet hatékonyabba tenni. Napjaink egyik vezérldelve a hatékony-
sag, az oktatds is 1d6- és pénzigényes tevékenység, ezért torekedni kell a képzés leg-
hatékonyabb (leggyorsabb és legolcsobb) megvalositasara. Kiilondsen fontos szem-

31 Internet: olyan elektronikus halozati rendszer, amely Osszekoéti a térben kiilonboz6 helyeken miikddé elektronikus
halozatokat, biztositva ezzel (megfelel jelszorendszer hasznalataval) az azokban levd informaciok elérhetéségét.
Fontos eszkéz az elektronikus levelezés szervezéséhez, kezeléséhez. Segitségével az iskoldk szamos
demonstracios anyaghoz, esetleg Uj tantervekhez, Uj koncepcidtervekhez, masok tapasztalataihoz juthatnak,
rendkiviil gyorsan bovitve ezzel sajat tudasukat.

32 Browser: a webet alkotd weboldalak és méas dokumentumok megjelenitésére, és az azok kozotti navigaciora
alkalmas bongész6. (Forras: http://pcforum.hu/szotar/webb%Fong%E9sz%F5 .html)

33 A tavoktatas olyan oktatdsi forma, amelyben lehet6ség van arra, hogy az oktatd ¢és a hallgato (térben és idében)
aszinkron mddon keriiljon kapcsolatba. Elénye, hogy nagyobb hallgatdsagot lehet egyszerre elérni, a hallgatoé a
sajat idébeosztasa szerinti itemben haladhat, joval olcsobb, rendelkezésre all a legujabb tudasanyag, és lehet6ség
van a folyamatos visszacsatolasra.
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pont az oktatds hatékonysaga a realteriileteken, ahol a megszerzett tudas altagosan
maximum 3-4 év alatt elavul. A képzés hagyomanyos formaja a klasszikus tantermi
képzés: a teljes értékli kommunikacio, a frontalis modszer. Jelentds hatranya a koltsé-
gessége (utazasi, szallas, terembérleti koltségek) és iddigényessége.

A tavoktatas (e-learning Iényege), hogy a tananyag elektronikus formaban jut el a
hallgatokhoz. Az e-learning atviteli kozegei az Internet és intranet34 haldozatok. A
szinkron e-learning esetében a tanar és a hallgatok egy idében vesznek részt a képzé-
sen. A hallgatok interaktivan részt vehetnek az o6ran. Ez azt jelenti, hogy a tudastar-
talmak kozvetitése soran olyan hatasrendszert hozunk létre, mely alkalmazkodik az
emberi agy informacio-felvevé és rogzitd mechanizmusahoz (Sovany, 2002). Az
aszinkron e-learning 1ényege, hogy a tananyag online formaban all a hallgatosag ren-
delkezésére, a tanar és hallgatdosag kozott a kommunikacio is intenziv, az oktatas id6-
ben azonban nincs szinkronizdlva, azaz a tananyag tetszdleges iitemben sajatithato el.
A kommunikaciot és interaktivitast a képzés soran elvégzendd kiilonféle tesztek és
feladatok jelentik. Az e-learning technikai feltétele a szdmitogépes ellatottsag, a szé-
leskorli internet/intranet elérés és az e-learning szerver-infrastruktira. A felhasznaloi
oldalon az e-learning alkalmazasok szinte mindegyike csak ingyenes szoftvereket igé-
nyel (MS Explorer, Netscape Navigator). Az e-learning szerverek biztositjak a szinkron
¢és aszinkron tavoktatas lebonyolitasat. Az e-learning egyre nagyobb teret hodit (ala-
csony koltsége, rugalmassaga miatt), azonban n6 a modszerrel elégedetlenek szama.

5. feladat: Hasonlitson dssze egy hagyomanyos €s egy tavoktatasi tananyagot!

A MEDIUMPEDAGOGIA TANARTOL ELVARANDO

ES ELVARHATO KOMPETENCIAK3S

A médiapedagogia miiveléséhez a hagyomanyostol eltérd tanari szerep, tanari felfogas
szlikséges. A tandr itt nem ,,mindentud¢”, hanem valodi gyermekvezetd, aki iranyitja,
szervezi a didkok kreativ tanulasat. Akik nem kész tananyagot akarnak leadni, hanem
elfogadjak, hogy a tananyag allanddan valtozik, akik partnerként kezelik a diakokat, s
igyekeznek beépiteni a tananyagba a didkok tapasztalatait és tudasat. ,,A tanar szerepe
modosul, a tudasrendszert atado, frontalis informacio-kozvetitd tevékenységérol atte-
védik a hangsuly a tanulasi kdrnyezet, a tanulasi folyamat idobeli és térbeli valamint
szocialis tervezésére, vagyis feler6sdodik a human-human interakciok jelentdsége: a
tanar egyrészt motival és segit, masrészt értéket, normat, stilust és modszert jelenit
meg ¢s ad at. Az ,,ij tanulas” koncepciodja szerint megvaltozott a tanar-didk viszony”
(Sovdany, 2002. 10). A megvaltozott tanarszerep kapcsan nyilvanvaléan nem lehet el-

34 Intranet: Web technolégiak specialis alkalmazasa egy szervezet keretein beliil.
(Forras: http://www.otk.hu/cd9198/1997/nyuligabor.htm)
35 A média- és kommunikacios kultura kozvetitésébdl adodo kompetencidk kore (Hubay Jozsef nyoman)
1. Szocializacios tevékenységek, illetve szerepek kezeléséhez sziikséges kompetencidk
II.  Perszonalizacios teenddk ellatasahoz sziikséges kompetenciak
III. Az iskolai szervezet életébol kovetkezo kapesolattartasi kompetenciak
IV. Az tigykezelés, informacioszolgaltatas kompetenciai
V. Erdekképviseleti kompetenciak
VI. Az 6nmegvalositas kompetenciai
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varni egyetlen pedagogustol sem, hogy egy ennyire heterogén ismeret- ¢és
tudasegyiittes (médiumpedagdgia) valamennyi teriiletén (film, fot6, radio, televizio,
video stb.) otthonosan mozogjon szakmailag. Ebbol a szempontbol nagyon fontos
azonban, hogy legalabb egy-két teriileten rendelkezzen magas szintli szakmai felké-
sziiltséggel. A tobbi teriileten pedig tudja eredményesen felhasznalni a kiilonbdzo
segédanyagokat, eszkozoket, illetve alljon kapcsolatban az adott — szamara kevésbé
ismert — részteriilet szakemberével, akit idordl idére meghivhat az iskolaba, illetve,
akikhez (pl. helyi televizios studi6 stb.) elviheti szakmai gyakorlatra a didkokat. A
médiumok ismeretével kapcsolatos részteriiletet nagyon sok orszagban szemléletként,
modszerként tanitjadk, méghozza nem a kozoktatasban, hanem a felsdoktatasban, a
tanarképzésben. Minden leendd tanar modszertani felkészitést kap arra, hogy intelli-
gens, tudatos, értelmiségi fogyasztoja legyen a kiillonb6z6 audiovizualis iizeneteknek;
képes legyen arra, hogy barmely szaktargyi oran reagaljon a didkokat foglalkoztatod
kérdésekre, problémakra, amelyek a kiilonb6z6 médiumok feldl érkeznek. A leendd
tovabbképzéseknek tehat ezeket a modszertani segitségeket kell megadniuk egyrészt a
médiumok feldl érkezo {izenetek elemzése révén, masrészt a filmnyelvi elemek elsaja-
titasa révén, harmadrészt a gyakorlatok, az un. kreativ médiapedagogia révén. A terii-
let barmely formaji oktatasahoz nyitott tanari személyiség sziikségeltetik, aki elfo-
gadja a partneri viszonyt didkjaival, azt, hogy allanddan valtozo6 ismereteket kell tani-
tania, azt, hogy a didkjai idonként tobb élménnyel, tobb ismerettel rendelkeznek egy-
egy konkrét teriileten, mint a tanar, azt, hogy sokkal személyesebbnek, ,,¢letszeriibb-
nek” kell lennie, mint a hagyoméanyos targyak esetében.

6. feladat: Egészitse ki a tanari kompetencidk sorat az On altal még hianyzonak itélt
komponensekkel!

ZARSZO

Lathato tehat, hogy a médiumpedagdgia targya széles ismeret- és tudasteriileteket
foglal magaba, melyek folyamatosan béviilnek, Gjabb elemekkel egésziilnek ki. A
mozgokép-, és médiaismeret tanartdl elvarhatd kompetenciak kore — ebbdl kévetkezo-
en — igen széles. Megkockaztathatjuk, hogy napjainkig teljességgel még nem feltart,
illetéleg szinte napi gyakorisaggal ujabb és tjabb komponensekkel egésziilhet ki a
pedagdgianak e tartomanya. Tovabbi megoldand6 feladat, hogy ezeket a tovabbi tu-
daselemeket és az azokhoz sziikséges kompetencidkat hol lehet megszerezni és a
meglévoket milyen intézményesilt keretek kozott lehet fejleszteni, képezni. A jovo
médiaismeret-tanarai el6tt mar nem az a kihivas all, hogy vélasszdk-e média kinalta
lehetdségeket, hanem az, hogy melyik stratégia vagy elgondolas mentén tegyék azt. A
média mindent athato jellegétdl az iskola sem fiiggetlenedhet, a kérdés az, hogy a pe-
dagogia vilaga ezt a médiakornyezetet hogyan tudja sajat viszonyaira alkalmazni és
lehetdségeit minél nagyobb hatékonysaggal kiaknazni. Reméljiik, fejezetlink hozzaja-
rult a médiumpedagogiara vonatkoz6 ismeretek és az azok hasznalatdhoz sziikséges
tandri jartassagok szélesebb korben valdé megismeréséhez.

213




BIBLIOGRAFIA

David Buckingham (2005): Médiaoktatas. Kommunikacio és média. HSA-UMK-ZSKF, Buda-
pest.

Sovany Istvan (2002): 4 mul{imédl’a alkalmazasa az oktatasban. OKKER, Budapest.

Takacs Viola (1997): AVATAS. PSZM Projekt, Budapest.

TOVABBI IRODALOM

Balazs Géza (1988): Médiamiifajok. ELTE BTK, Budapest.

Barta Tamas (2005): A média hatdsa az egyéni arculat épitésére. Felndttképzés, 3. évf., 1. sz.,
15.

Bell, Allan (1991): The language of news media. Blackwell.

Bényei Judit — Szijarto Imre (1999): Média, erdszak — médiaerészak. Educatio, 8. évf., 4. sz.,
843-849.

Bényei Judit (2000): 4 média az angol oktatasi rendszerben. Uj Pedagégiai Szemle, 50. évf., 9.
sz., 81-83.

Ch. Spanik — H. Riigheimer (1995): A multimédia alapjai. Kossuth, Budapest.

Cseh G. — Enyedi N. M. — Solténszky T. (szerk.) (1998): Médiakonyv 1998. Budapest.

Dardai Agnes (2002): 4 tankényvkutatds alapjai. Dialog Campus Kiado, Budapest — Pécs.

Dardai Agnes (2000): Az 6sszehasonlitd tankonyvkutatas nemzetkozi tapasztalatai. Educatio,
9. 3.498-508.

Galik, M. (1995): Média gazdasagtan. Aula, Budapest.

Hartai Laszlo (1999): Média- ¢és filmoktatas Anglidban és Skocidban. Uj Pedagégiai Szemle,
49. évf., 6. sz., 99-108.

Jakab Gyorgy (1998): A média mégikus természete. Uj Pedagdgiai Szemle, 48. évf., 2. sz.,
129-132.

Jong, Ton de (2002): Tudaskonstrukcié és -megosztas média-alapu alkalmazasokkal. Magyar
Pedagogia, 102. évf., 4. sz., 445-457.

Kapocesy Eszter (2004): Gyermekek, etika, média. Csaldd, gyermek, ifjusag, 13. évt., 1. sz., 11-
20.

Karlovitz Janos: (2001) Tankényv. Elmélet és gyakorlat, Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest.

Komenczi Bertalan (2004): Médium vagy moédszer? Iskolakultura, 14. évf., 12. sz., 49.

Komenczi Bertalan (1997): Orbis sensualium pictus, Multimédia az iskoladban. Iskolakultura,
1997/1.

Krippendorf, Klaus (1995): 4 tartalomelemzés modszertananak alapjai. Balassi, Budapest.

Markovics Ferenc (2003): Infokrénika: Internet - tavkozlés - média. Interju Bella Istvan kolto
¢és miforditoval. Kényv és nevelés, 5. évf., 2. sz., 13.

Mozg6 Vilag 1997, 6. sz., 3-50.

Rasmussen, Terje (2000): Az 0j és régi média kapcsolatai. Magyar Felséoktatas, 7. sz., 33-36.

Rivers, W. L. — Mathews, C. (1993): Médiaetika. Bagolyvar, Budapest.

Siklaki Istvan (szerk.) (1990): A szobeli befolyasolds alapjai. Tankonyvkiadd, Budapest.

Steinmetz, Ralf (1995): Multimédia. Springer Hungarica Kiadé Kft., Budapest.

Tankonyv, Educatio 1994 tél.

Tankonyv, Educatio 2000 Osz.

Terestyéni Tamas (szerk.) (1997): Médiakritika. Osiris — MTA — ELTE KK, Budapest.

Vass Vilmos (1998): Arccal a média felé, avagy ,mulnak a gyermekévek”. Uj Pedagégiai
Szemle, 48. évf., 4. sz., 129-132.

250



INTERNET

Forrasok: http://www.c3.hu/~mediaokt/tanes.hu;

Takacs Viola anyagai: médiumpedagogia szak MAB-el6terjesztése (1999) (a szerz6 hozzaja-
rulasaval)

Karpati Andrea: Sulinet — Pedagogia Vilagszerte — Tananyag Az Onéllé Tanulashoz. ELTE
TTK Multimédiapedagogia és Oktatastechnoldgia Kozpont Budapest, Pazmany P. sétany 1.
Forras: http://www.apertus.hu (2004)

Szamitogép

Tarcsi Adam: Oktatasi informatika. Irodai programcsomagok lehetésége, hasznalatuk az okta-
tasban.
Forras: http://www.apertus.hu (2004)

Film és video

Szab6 Soki Laszlé — Maros Gébor: Film €s videotechnika az oktatasban. ELTE TTK Multimé-
diapedagogia és Oktatastechnoldgia Kozpont Budapest, PAzmany P. sétany 1.
Forras: http://www.apertus.hu (2004)

Szab6-Soki Laszlo: Kamerakezelés.
Forras: http://www.apertus.hu (2004)

Pethé Balazs: Digitalis fényképezés. ELTE TTK Multimédiapedagogia és Oktatastechnologia
Koézpont Budapest, Pazmany P. sétany 1.
Forras: http://www.apertus.hu (2004)

Taneszkoz, tankonyv

Karlovitz Janos: Tankonyvi, tankonyvelméleti alapfogalmak. (2000)
Forras: http://www.opkm.hu/konyvesneveles/2000/2/cikk7.html

Médiapedagégia

Jakab Gyorgy: A médiapedagogiarol.
Forras: http://www.sulinet.hu/media/medped-3.htm. (évszam nélkiil)

Multimédia

Hassan Elsayed Ali: Multimédia minésitésének szempont rendszere (pedagogiai — pszichologi-
ai szempontok alapjan)
Forras: http://beri7.freeweb.hu/50 multimedia.htm (évszdm nélkiil)

Tavoktatas

Kédar Anita és Kiss Magdolna Brigitta: Tavoktatas és az EDE Hungary cég
Forras: http://www.econ.klte.hu/tarnoczi/donttam/ede_tavoktatas.ppt (2003.)
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Tankonyv

Fischerné Dardai Agnes: Tankonyvelmélet és -elemzés kurzus leirasa. — Utmutato a PTE BTK
levelezo tagozatos pedagogia szakos hallgatdok szamara.
Forras: http://www.nti.pte.hu/Képzés/Levelez6 képzés/7. félév)

A fogalommagyarazatok — a kiilén megjeldltektdl eltekintve — az Online Pedagogiai Lexikon-

bol szarmaznak.
Forras: http://human.kando.hu/pedlex/
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