Magyarorszag célba ér

NEMZETI
FEJLESZTESI /

TERV

A GYAKORLATI PEDAGOGIA NEHANY
ALAPKERDESE

Sorozatszerkeszto: M. Nadasi Maria

ISBN 963 970 464 4
Lektoralta: Ballér Endre

ELTE PPK NEVELESTUDOMANYI INTEZET

2006

HEFOP-3.3.1-P.-2004-09-0134/1.0 sorszamu palyazatra



Ajanlas a sorozathoz

Pedagogia szakos egyetemi képzés az 1950-es évek oOta folyik az Eotvos Lorand
Tudomanyegyetemen. Az oktatashoz évtizedek alatt kidolgoztunk, tovabbfejlesztettiink olyan
jegyzeteket, tankonyveket, kézikdnyveket, amelyek mas egyetemek, foiskolak pedagogia
szakos képzésében is hasznalatosak voltak.

A kétszintli (,,bolognai”), 2006 szeptemberében bevezetésre keriil6 felsdoktatasi rendszer
uj feladatok elé allitott benniinket, pedagdgia szakon tanitd tanarokat: sziikségessé valt a
gyakorlatiasabb jellegli alapképzéshez sziikséges oktatdsi segédletek kidolgozasa.
Megragadva a HEFOP palyazatban felkinalt tdmogatast, a pedagdgia alapszak szamdara
oktatasi segédanyag késziil valamennyi hazai tudoméanyegyetemen — természetesen az egyes
intézményekben eltérd tartalmakra koncentralva.

Az alapképzés tantervéhez igazodva szamunkra, az ELTE PPK oktatdi szadmara kiillondsen
nyolc téma tanitdsdnak-tanuldsanak tdmogatasa tiint fontosnak akkor, amikor 2005 6szén a
projekttervet kidolgoztuk.

Ezek a témak és az azokat kidolgozo szerzok a kovetkezok:

e Pedagogikum a hétkdznapokban és a miivészetekben (Hunyady Gyorgyné, M. Nadasi
Miaria, Trencsényi Lasz16)

e Bevezetés a pedagodgiai tdjékozddasba (Domsddy Andrea)

e Hatékony tanulads (Gasko6 Krisztina, Hajda Erzsébet, Kalméan Orsolya, Lukacs Istvan,
Nahalka Istvan, Petriné Feyér Judit)

e Torténelem, tarsadalom, nevelés (Babosik Istvan, Baska Gabriella, Schaffhauser
Franz)

e (Csalad, gyermek, tarsadalom (Bodonyi Edit, Busi Etelka, Hegedlis Judit, Magyar
Erzsébet, Vizelyi Agnes)

e Az iskolak belsé vilaga (Babosik Istvan, Golnhofer Erzsébet, Hegediis Judit,
Hunyady Gyo6rgyné, M. Nadasi Maria, Ollé Janos, Szivak Judit)

e Iskolan kiviili nevelés (Foghtlty Krisztina, Hegedlis Judit, Heimann Ilona, Lénard
Sandor, Mészaros Gyorgy, Rapos Nora, Trencsényi Laszl0)

e Esélyegyenlétlenség és méltanyos pedagogia (Réthy Endréné, Vamos Agnes).

A témak kidolgozasara huszonhét, egymassal folyamatos, szoros munkakapcsolatban allo
olyan oktato véllalkozott, akik a pedagdgia szakos képzésben gyakorlattal rendelkeznek, akik
a témak kifejtésekor a szakirodalom mellett sajat kutatasi eredményeik, gondolataik,
meggy0zddésiik kozlését, egymassal vald egyeztetését, 6sszecsiszolasat is fontosnak tartottak.

A tartalmi megbizhatosag mellett a feldolgozhatdsag szempontjait is szem el6tt tartotta ez
a szakmai kozosség. A konnyen kezelhetdség érdekében mindegyik témat Onallo
munkatankdnyvbe rendeztiik. Ez azt jelenti, hogy a kifejtd rész mellett minden fejezethez
készitettiink az anyag feldolgozasat, az Onellendrzést segitd feladatokat, és kigytijtottik a
legfontosabb fogalmak értelmezését is. Az egyes részeket zard irodalomjegyzék az irasok
természetes tartozéka.

A kotetek hasonld szerkezeti felépitése az eligazodds megkonnyitése mellett a
szovegekkel valo munka ,,otthonossagét” kivanja szolgalni.

A palyazat lehetdséget adott a tartalom elektronikus megjelenitésére is. Ezért minden
munkatankdnyv tartalma megtalalhatdo CD-n konyvszeriien, olvashatdo-nyomtathaté formaban,
de aki igényli, akinek moddja van ra, valaszthat elektronikusan igényesebb megoldast is.
Kovetve az instrukciokat feldolgozhatja a koteteket a szerzOk altal kimunkalt tartalmi
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kiegészitésekkel, interaktiv megoldasokkal. Csak ilyen feldolgozas esetén érhetd el az
Osszesitett fogalomtar, amelyben az egyes kotetetek legfontosabbnak tartott fogalom- és
Osszefiiggés értelmezéseit, felsorolasait lehet megtalalni.

Az elektronikus megoldas kigondoloja és figyelemmel kisérdje Oll¢ Janos, kivitelezdje
Kovats Miklos volt. A munka nem késziilt volna el Csizmadia Zsuzsanna és Egervari-Farkas
Zsuzsanna szovegszerkeszté munkdja, kollégilis figyelme nélkiil.

Roviden szolva: mindségi tartalmat régi és uj kozvetité eszkozok korszerii
kombinaciojaval kivantunk elgondolkoztato, érdekes, oromteli feldolgozasra alkalmassa
tenni.  Célunk  elérésére  vonatkozd  észrevételeket — koszonettel — vesziink a
nevelestudomany@ppk.elte.hu cimen.

Budapest, 2006. julius 31.
M. Dr. Nadasi Maria
egyetemi tanar
sorozatszerkeszto

Megjegyzés:

A sorozat teljes anyaga CD forméban is hozzaférhetd. A CD-k haszndlatdhoz sziikséges
minimalis rendszerkdvetelmény: 800 MHz Pentium II. 64 MB RAM, 32 MB VGA RAM, CD
olvas6 optikai meghajto, 16 bites hangkartya, Windows XP operacids rendszer
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Eloszo6 a kotethez

Az elmult évtizedekben végzett szociologiai kutatdsok eredményei azt mutatjdk, hogy a
magyar tarsadalom erdsen rétegzett. Egyes tarsadalmi csoportokba tartozd csaladok
gyermekei anyagi és kulturdlis elénnyel indulnak az életben, mig masok hatrannyal. A
gyermekek kozott persze a kiilonbségek annyi félék, ahdnyan vannak. A fejezet ezért kitér a
kiilonleges banasmod okaira, a hatranyos helyzet, az esélyegyenldtlenség keletkezésére, a
szocializacidra, a devianciara, s nem utolsé sorban arra, hogy mi ebben a csalad, a tarsadalom,
az iskolarendszer, az iskola feleldssége. Attekintjiik, hogy mit tehet, mit kell tegyen a
pedagogia a leszakado csoportok felemelkedésének segitése érdekében, s mit tehet, mit tegyen
azokért, akiknek elényiik van; hogyan foglalkozzon a nehezen vagy nehézségekkel
haladokkal és azokkal, akiket a sors kedvezébb koriilményekkel, tehetséggel aldott meg.
Mindezt elhelyezi az iskolarendszer és az iskola vildgaban, és megmutatja a felelds pedagogus
rendelkezésére allo eszkozoket.



1. A hatranyos helyzet fogalma, jellemz6i

A hatranyos helyzet kifejezés haszndlata a pedagogiaban azért terjedt el, mert kiilonés
figyelemre, torédésre van sziikségiik azoknak a gyermekeknek, akiket ezzel illetnek. A
tarsadalomnak, igy az iskolanak is felel6ssége van abban, hogy a legszegényebbek, a
kulturalis koériilményeikben korlatozottak csoportjaba tartozoknak a lehetd legtobb
segitséget megadja ahhoz, hogy helyzetiikon javitsanak. Pontosan kell tehat tudnunk
azt, hogy kik tartoznak a hatranyos helyzetiiek kézé, mi alapjan, milyen jellemzok

ismereteben allithatjuk valakirdl ezt.

l.a. Karcsi Kelet-Magyarorszdg egyik falujaban sziiletett, a csalad harmadik
gyermekeként. Apja, Péter, 25 éves, szakképzettsége pék. Nem kap munkat, igy
munkanélkiili segélybdl ¢l. Karcsi mamaja, Anna 22 éves. Hét osztalyt végzett, szakmat
nem tanult, 6 is munkanélkiili. A csaldd Anna nagymamajanak szoba-konyhas hazanak
szobajaban lakik, amin azonban osztozniuk kell Anna dccsével. Anna mamaja a konyhaba
huzodott. Az utdbbi idében Péter elhanyagolja a csaladjat, és egyre tobb idot tolt el a TV
el6tt vagy sogoraval a kocsmaban.

Milyenek lesznek Karcsi esélyei az iskoldban?

1.b. Bandi Gydrben sziiletett. Apja, Laszlo 29 éves szamitogépes szoftver—fejlesztd
mérnok, maganvallalkozé. Anyja, Agota, 26 éves tanitond, az egyik kozeli altalanos
iskoldban dolgozik. Két és fél szobas lakasukat Laszl6 és Agota sziilei kozosen vasaroltak,
hogy a fiatalok kiilon koltozhessenek. A csalad nyaron egy nagyobb barati tarsasaggal
Horvatorszagban nyaralt.

Milyenek lesznek Bandi esélyei az iskoldaban?

Az utébbi években gyakran hasznaljuk a ,hatranyos helyzet”, ,hatranyos helyzeti”
kifejezést a hétkoznapokban. Elsé latasra nem tlinik kiilonosebben nehéznek valakit ezzel
illetni, hiszen nyilvanvaléan olyan tarsadalmi helyzetet jelent, amelyben valaki valakihez
képest ,,hatranyban” van, valamiben elmarad. Vagyis a hatranyos helyzet Un. viszonyfogalom.
E viszony-jellegbdl kovetkezik, hogy nincs abszolut értelemben vett hatranyos helyzet, hanem
mindig csak a maga konkrétsagédban lehet meghatarozni; eléfordulhat, hogy egy gyermek az
egyik orszdgban nem tartozik a hatranyos helyzetiiek k6z¢, mig egy ugyanolyan koriilmények
kozott €16 masik gyermek egy masik orszagban igen. Tudomanyok, elsésorban a szocioldgia
foglalkozik azzal, hogy mely teriileteken, mennyivel, illetve kihez, mihez képest van valaki
,hatrébb”, milyen az a tarsadalmi helyzet, szerep, amelyben 6t hatranyosnak lehet vagy kell
tartani. Ami a hétkdznapokban egyszeriinek latszik, az valdjaban nem az, féleg, ha a
kovetkezmények ismeretében, feleldsen kell donteni réla. Nem jelentéktelen kérdésrél van
sz0, hiszen sok orszagban, igy hazankban is, a hatranyos helyzetliek meghatarozott anyagi
vagy természetbeni juttatidsokban, kedvezményekben részesiilhetnek, s a pedagogiaban is
kiilonleges banasmad illeti meg 6ket. Példankban, az elképzelt Karcsi és Bandi tarsadalmi
helyzete kozott nyilvanvalo a kiilonbség, mégis érdemes a részletekben elmélyedni, s
elemzéssel megnézni, hogy mi is jellemzi e kiilonbséget valdjaban (1. tablazat).



Mutatok Karcsi Bandi

Telepiilés Falu Megyeszékhely

Régid Kelet-Magyarorszag Nyugat-Magyarorszag

A sziil6k iskolai végzettsége | Apa: kozépfoku végzettség Apa: fels6foku végzettség
Anya: 7 osztaly Anya: fels6fokl végzettség

Kereseti, jovedelmi Munkanélkiiliség, segélyek, | Két aktiv keresd, jo

viszonyok létminimum alatt jovedelem

Lakéskoriilmények Rosszak: két helyiségben 7 Jok: harom helyiségben
6 harom {6

Tulajdonviszonyok Nincs sajat tulajdon Sajat, 6nall6 ingatlan

Szérakozasi viszonyok Sziik (kocsma, TV) Széles (kiilfoldi utazas)

Kapcsolatok Sziik: csalad, falu Széles: baratok, kollegak

1. tablazat: Karcsi és Bandi tarsadalmi helyzetének (statuszanak) mutatoi

A fenti 6sszehasonlitasbol latszik, hogy Karcsi minden vizsgalt mutat6 szerint hatranyban van
Bandihoz képest. Karcsi szegény csaladba sziiletett.

1.1. A szocio6konomiai hatrany

Mit jelent szegénynek lenni, mit jelent a szociookonomiai statusz kifejezés?
Miert tesznek kiilonbséget a ,,szegénység” meghatarozasaban?
Hogyan fiigg Ossze a szegénység és a hatranyos helyzet?

1.1.1. Objektiv szegénység

Az Europa Tandcs 1984. november 19-i dontése alapjan ,,szegénynek kell tekinteni egy
személyt, egy csalddot, illetve egy embercsoportot abban az esetben, ha a rendelkezésiikre
allo erdforrasok (anyagi, kulturalis és tarsadalmi) oly mértékben korlatozottak, hogy kizarjak
oket a minimalisan megkovetelheto életformabol abban az orszagban, amelyikben élnek”
(Halasz ¢és Lannert, 2000). A ,minimalisan megkdvetelhetd ¢életforma” tehat szorosan
Osszefiigg az adott orszag tarsadalmi, gazdasagi fejlettségével. Vannak azonban olyan
jellemzdk, amelyek a szegénység kialakulasdhoz (kiilon-kiilon vagy péarhuzamosan)
hozzajaru!hatnak, mu?.t példaul, akovetk?zok:’ A mukandlkiliséggel foglalkozd

*  harom vagy tobb gyermek egy haztartasban, szakirodalmak jelzik, hogy azoknak a

e valamelyik szilé munkanélkiilivé csaladdoknak az aranya, ahol csak egy

véalasa, aktiv keres6 van, 2010-re varhatéan

e egyediilallo, elvalt vagy dzvegy sziild, b g (e, 2001 L30.)

e tartosan beteg sziilo,

e asziilok alacsony iskolai végzettsége.

A szegénységnek vannak objektiv jelzOszamai,
példaul, a csaladi jovedelem létminimumhoz vagy
egy fore jutdé nettd datlagjovedelemhez
viszonyitasa. Persze mas szamitas is lehetséges. egészségbiztositasi  jarulékkal) s
Példaul, a TARKI kutatdintézet szerint szegény az, aki 5] R i gt el
az atlagkeresetli allampolgar haiztartésg’tban egy fOre es® | vagyis azt, amit egy keresd
jovedelem felénél kevesebbet keres (TARKI, 2005. 8.). ténylegesen ,,hazavisz”.

Az atlagjévedelem az orszag 0sszes
keresettel rendelkezo allampolgara
jovedelmének atlaga. A  nettd
kifejezés a jarulékokkal (példaul,




w w .
A sziirke szinnel jelzett ember jovedelme a Magyarorszagon €16 emberek jovedelmének
medidnja. O az atlagkeresetli allampolgar. Tételezziik fel, hogy ennek az elképzelt

) 4
allampolgarnak a haztartasaban az 1 fore esé jovedelem egy 6 . A hazai hagyomany és a
nemzetk6zi gyakorlat szerint szegény az, aki ennek felénél kevesebbet keres, vagyis

uw
szegény < (5 ) .2

A szegénység meghatarozasaban alapul lehet venni az atlagjovedelmet is, s ehhez képest
meghuzni a kiiszob6t, mondjuk annak 50 vagy a 60 szazalékanal, ennek eldontés¢hez
szocioldgiai kutatdsok, elemzések kellenek. Mint latjuk, nem csak a hatrdnyos helyzet, hanem
azon beliil a szegénység meghatarozasara is kiilonbozo elméletek, szdmitasok vannak. Ezektol
fiigg az is, hogy a magyar népesség hany szdzaléka tekinthetd szegénynek, s hogy csokkend
vagy novekvo-e az aranyuk. Egyes becslések szerint a szegények szama 2005. végén mintegy
1.000.000 f lehetett, mintegy 100.000 fovel kevesebb, mint két évvel korabban (TARKI,
2005. 8.).

1.1.2. Szubjektiv szegénység

Az objektiv szegényég mellett van un. szubjektiv szegénység is, amikor egy csalad ugy érzi,
hogy naprdl-napra ¢l, hogy anyagi gondokkal kiizd. Ezt azért nevezziik szubjektivnek, mert a
csalad sajat elvarasaihoz, sziikségleteihez, esetleg korabbi életmddjahoz valod viszonyités
alapjan sziiletik a megallapitas. Egy felmérés szerint a csaladok 31 szazaléka érzi tigy, hogy
elfogadhatdan, gondok nélkiil €1 — am ez nem jelent feltétleniil objektiv értelemben ,,jo0létet”.
A jovedelemmel vald elégedettek ardnya 2003-2006 kozott 2-4 szazalékkal nétt, ami nem
jelenti 4ltaldban az anyagiakkal, az ¢életszinvonallal, a jovObeni kilatasokkal vald
elégedettséget. 2003-ban, példaul, amikor a létminimumot 27.000 Ft-ban allapitottdk meg,
egy kutatés leirta, hogy a legszegényebbek szerint havi 20.000 Ft fix jovedelem kell a sziikds
megélhetéshez, s havi 90.000 Ft-bol mar barmit megengedhet maganak az ember.
Ugyanakkor a leggazdagabbak szerint viszont az emberhez mélté ¢€lethez legkevesebb 50.000
Ft kell, s havi 230.000 Ft biztos kereset lenne a jo élet feltétele. Erdekes moédon a
gyermektelen hdzasparok a minimumot mindkét csoportban magasabbra tették, mint azok,
akik egy vagy tobb gyermeket nevelnek (Hamor, 2005).

A hatranyos helyzet szociologiai megkozelitésében, leirdsaban tehat a jovedelmi helyzet
allt a kdzéppontban. Ez a csalad szocio6konomiai helyzete, szakszdval, statusza. Egy csalad
jovedelmi helyzetét sok tényezd hatarozhatja meg (Spéder, 1998), példaul:

e A felnéttek munkaerd-piaci pozicioja

- aziskolai végzettség,

A csalddszerkezet:
o (Csaladmag (un. nuklearis csalad):

- az iskolai végzettség, ill. a szakma két generacio él egyiitt
iranti kereslet, e Nagycsaldd: tobb generacié €l
- amunka anyagi elismertsége. egyttt
e A csalad demografiai Osszetétele, a e Csaladibredek (egysziilds csalad):

elvalt vagy Ozvegy anya ¢&s

csaladszerkezet , , gyermeke ¢él  egyiitt, esetleg
- gyermekek szdma a csalddban nagysziilovel.

(harom  vagy  haromndal  tobb

gyermek),



- anyugdijasok szdma a csaladban,
- egylitt €16 csalddtagok szdma (sdgorok, unokatestvérek) és kordsszetétele,
- beteg csaladtag (beteg sziild, beteg testvér, rokon).
e A csalad tarsadalmi-geografiai jellemzdje
- arégiod gazdasagi potencialja, ahol a csalad ¢él,
- a telepiilés nagysdga, gazdasagi-szocialis jellemzdi, kozponttél vald tavolsaga
(fovarostol, megyeszékhelytdl, varostol, kozlekedési utvonalaktol),
- aszilok iskolai végzettsége.

1.1.3. Relativ szegénység

Magyarorszagon, a jovedelmi egyenldtlenségek ndvekedése a nyolcvanas években kezdddott.
Nagysaga, vagyis a legszegényebbek ¢s a leggazdagabbak kozotti kiilonbség, szakszdval a
statuszkiilonbség — a rendszervaltozas ota eltelt idoszakban, azaz 1989-t6l szamitva — 2003-
ban volt a legmagasabb, azota csdkken. A népességen beliil a legmagasabb jovedelmi tized
atlaga 2005-ben 7,5-szer nagyobb volt, mint a népesség als6 jovedelmi tizedének atlaga. Ez
pontosan azt jelenti, hogy a legalsé jovedelmi tizedbe tartozok éves jovedelmének egy fOre
esO brutto atlaga 80.000 Ft volt, a leggazdagabb esetében az egy fore esd évi atlag majdnem
1,2 milli6é Ft volt. Ez a statuszkiilonbség — a javuld tendencidk ellenére — még mindig az egyik
legnagyobb volt Eurdépaban. Mas megkdzelitésben jobb a helyzet Magyarorszagon, mint
mashol. Nalunk, példaul az Eurdpai Unid atlaganal kevesebben esnek a szegénységi kiiszob
ald (Hamor, 2005).

1.1.4. Egyéb szegénység-kategoriak, kockazati tényezék

Kiilonbséget tesznek hagyomanyos szegénységi csoportok (nagy csaladok, tartdsan betegek
csalddja, nyugdijasok, egysziilés csaladok) és 1) szegénységi csoportok (hajléktalanok,
munkanélkiiliek) kozott is. A romak vagy a falun él6k kozott is atlagosnal nagyobb a
szegénység kockdzata és jelenléte, s bizonyos életkorban, példaul a 25 évnél fiatalabb
felnottek korében is nagyobb a szegénység veszélye. Tehat nem arrdl van sz, hogy minden
falun €16 allampolgér, vagy minden roma vagy minden fiatal egyuttal szegény is, pusztan csak
arrol, hogy — a kockazati tényezok elemzése szerint — az ¢ esetiikben nagyobb a veszélye
annak, hogy azz4 valjanak. A fejezet elején bemutatott esetleirdsban, azaz Karcsi¢knal, e
kockazati tényezok koziil tobb is jelen van. Karcsi csaladjaban a bevétel és kiadas alacsony
szinten megvaldsulod egyensulya vagy az egyensuly megbomldsa eredményezi a tarsadalmi
helyzetiikben val6 romlést.(1. abra)



Bevétel, példaul,
e Munkanélkiili segély
e Gyermekek utani tamogatas
* Nyugdij

Kiadas, példaul,
o A sziiloknek, 6nmaguknak
az eltartdsa
¢ 3 gyermekiik eltartasa
o A nagysziil6 segitése
e Anna Occsének eltartasa,
segitése
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1. abra: A szegénység, mint a hatranyos helyzet Karcsi esetében

Azt lattuk az elébbiekben, hogy a hatranyos helyzet bonyolult fogalom. Sok ok miatt és
kiilonb6z6 megjelenési formaban lehet valaki hatranyos helyzetii, szegény. Ezek a hatranyos
helyzetet alkotd elemek 4altaldban egymast meghatirozzék, befolyasoljak. Nem szorul
kiilondsebb magyardzatra, hogy a magasabb iskolai végzettséggel rendelkezok inkabb
varosban ¢élnek, mivel ott szamithatnak munkara (ott miikddnek iskolak, korhazak, bankok,
hivatalok). Mivel falun, kisebb telepiiléseken kevesebb a munkaalkalom. Ebbdl kovetkezik,
hogy az alacsonyan iskoldzottak elhelyezkedési esélyei dnmagukban is rosszabbak, mint a
magasan iskolazottaké, raadasul anndl rosszabbak, minél kisebb a telepiilés, ahol élnek. Az
alacsonyabb iskolai végzettségiliek esetében munkajuk anyagi elismertsége is 4altalaban
alacsony. A szegények korében sok az alacsonyabban iskoldzott, tobb a munkanélkiili,
allaskeres6, de munkaképes személy. A 2000. évi népszamlélasi adatok szerint a 8
altalanosnal alacsonyabb iskolazottsag 25-64 éves férfiaknak csak 15, a néknek 8 szazaléka
dolgozott. A szakmunkés végzettségii férfiaknak mar csaknem haromnegyede, a ndknek csak
60 szazaléka tudott elhelyezkedni. Mig az érettségizettek esetében az elébbiekhez hasonldak
az aranyok, addig a diplomasok korében mar 80%-os a foglalkoztatottak ardnya. Mindent
Osszevetve tehat sokféle szegénység van, de a szegények kozott kiillonbség van. A kiilonbség
forrasa azokban a tényezdkben rejlik, amelyek a szegénységhez vezetnek. Az eldzdek szerint
ez leginkabb az iskolai végzettség, a telepiilés és valamely kisebbséghez tartozas. A csalad
gazdasdgi helyzete alapjan szamitott hatranyt szociodkondémiai hatranynak nevezziik, az
utobbi pedig az Un. szociokulturalis hatrany. (1. illusztracio)

Az élet terei

Forras: Forray R. Katalin: Egyiitt vagy kiilon? Ciganyok, romak, magyarok ¢s az iskola (Mindentudas egyeteme 2005.)
1. illusztracio



1.2. A kulturalis, szociokulturalis hatrany

Mit jelent az, hogy kultura?

Mikent zajlik a kultura tanuldsa?

Mieért és miként eredményezhet a sziilok iskolai végzettsége hatranyos helyzetet
gyermekeiknek?

1.2.1. A kultara fogalma, megjelenése

A kultira részei: az épitett, alakitott kornyezet, a szervezetek, az intézmények, a szellemi
termékek, alkotdsok, a miivészet, a sport, a szorakozas, a jaték, a vallas, a jog, a termeld
eszk6zok, a gazdasag, a technika, a nyelv. A kultura része az, ahogy érzelmeinket megéljiik és
kimutatjuk, ahogy viselkediink, és ahogy sajat és masok viselkedésérdl gondolkodunk, azt
megitéljiilk. A kultura része mindaz, amit értéknek, szépnek-csunyanak, jonak-rossznak
tartunk. Minden kulturdban vannak nemi, tarsadalmi szerepek, gondolkodasi, cselekvési,
dontési, kommunikéacidés mintak. Az embereknek vannak fogalmaik a multrol, jelenrdl,
JOVOrol, természetrdl €s a tdrsadalomrol, az erkolesrdl, a baratsagrdl, a biinrdl, a hivatasrdl, a
kamaszkorrol, az iskolardl, stb. E fogalmak és a fogalmak keletkezése is kultrahoz kotott, s
az is, ahogy az ember Oonmagédhoz és az Onmagan kiviili vildghoz viszonyul. A 2. &bra
Jéghegy-modellje azt mutatja, hogy vannak a kulturaban nyilvanvalo, jol lathato elemek, s
vannak olyanok, amelyek kevéssé vagy egyaltalan nem lathatdak, de alapot adnak és taplaljak
a ,,viz” feletti rétegeket. A Goldman-féle jéghegy-modell jol illusztralja a kultira 6sszetevoit,
megismerhetdségét. A modellben a jéghegynek a képzeletbeli vizszint feletti része mutatja a
kultara legfelsébb rétegét, amelynek az ember tudatdban van, akarataval tudatosan képes
befolydsolni, modositani, igy idegen kornyezetben konnyen megtanulhatd, masolhato.
Megjelenési formai, az illem, a nyelv, a hagyomanyok, torténelem ¢és a viselkedési normak,
stb. Ezzel szemben a jéghegy viz ald meriild 9/10-e a fiatalkori szocializacié soran olyan
mélyen rogzil egyéniségiinkben, hogy annak még sajat anyakulturank esetében sem vagyunk
tudataban egészen addig, amig nem szembesiiliink egy eltérd, idegen kultaraval. A reakcidink
mogott meghuzodd kulturdlis hatteret tudatosan felidézni vagy moédositani azonban még
ekkor sem konnyt, legtobbszor minddssze arra ébrediink rd, hogy “valamilyen érthetetlen
okbol masképp gondolkodunk”, mint a mas kultirdban nevelkedett tarsaink
(www.interkulturalis.hu/pagesMO/Alapfog_jeghegy.html - 3k. Letoltés: 2006.4prilis 21.).

Tudatossag _ Erzelem

|Ilem ﬁ

Nagyon fontos
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< Ertékek, feltételezések, '
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A kultdra azon elemei,

amelyeknek nem G . ; Rendkiviil fontos
vagyunk tudatidban

2. ébra: A kultira jéghegy-modellje



1.2.2. A Kultdara tanulasa

A gyermek megsziiletésekor (sokak szerint mar azt megel6zden is) elindul a szocializacios
uton, részese egy folyamatnak, amelynek sordn ,,belend”, beletagozodik abba a kultaraba,
amelyben vildgra jon, amely koriilveszi, amely hatdssal van ra. Ez az un. szocializdcios
folyamat. A szocializacio egész életen at tart: szocializdcio folyik a csaladban, az 6vodéaban,
az iskolaban. Ertelmiségi és palyaszocializacid zajlik a felsGoktatasban. De szocializal a
csaldd, a szomszéd, a bardti kor, a tanarok és osztalytarsak, a televizié és mas médiumok.
Fiatal feln6ttként szocializacids folyamat az is, amikor szerelmesek vagyunk, amikor csaladot
alapitunk, szocializ4cio zajlik a munkahelyen, ahol majd dolgozni fogunk. Egész életiink
soran, Ujra ¢és Ujra szocializdlodunk: amikor nyugdijba megyiink, s amikor az elmulésra
késziiliink. A szocializdci6 a kultirdnak egy sajatos — az egyes ember altal atfoghato —
metszete. A kultura meghatarozasa sokféle. Szocialpedagogiai megkozelitésben ,,a kultura az
ember létformdjaként minden olyan képzodményt magaba foglal, amelynek haszndlata és
megelevenitése segitségével az ember megvalositia az életét” (Kron, 2000. 73.). A
tarsadalomban azonban nagyok a kiilonbségek a tekintetben, ahogy ez a ,,haszndlat”, ahogy az
,onmegvaldsitas” végbemegy. Egy felmérés szerint a magyar lakossag mintegy harmada soha
¢letében nem volt étteremben, mdasok, muzeumba nem jarnak, nem olvasnak konyvet.
Vannak, akik nem sportolnak. Masok, nem foglalkoznak az emberi jogokkal, vagy nem
ismerik sajat jogaikat. A tarsadalomban kiilonbségek vannak abban is, hogy mit tartanak
fontosnak, értékesnek, hogy milyen anyanyelvet, nyelvjarast beszélnek, st még abban is,
hogy anyanyelviiket vagy masok nyelvét mennyire, amilyen szinten birtokoljak. Ezek a
kiilonbségek mas-mas eredetiiek lehetnek. Vannak, akik azért nem mennek el étterembe, mert
nem engedhetik meg magunknak, azért nem jarnak szinhdzba, mert sokba keriil. A
szegénység, a szerényebb jovedelem akadalyozhatja a kultirdhoz vald hozzajutist. Mas
csaladban ez nem anyagi kérdés. Egyszeriien ,,nincs benne a csaladi gondolkodasban”. Noha
lenne rd pénziik, nem vesznek konyvet, nem jarnak hangversenyre — mert nem igy
szocializalodtak.

Természetesen ahhoz, hogy a pedagogus segiteni tudjon a gyermeknek a tanulésban,
ismernie kell azt, hogy a gyermek miként szocializalodott. Vajon a tanitvdnyaban azért nem
merill fel az olvasds gondolata, mert otthon nincsenek konyvek? Azért motivalatlan a
tanulasban, mert iskolai feladatait otthon nem sokra becsiilik? Azért nincs kitartasa, mert
nincs a csaladnak jovoképe? Azért rossz az iskolai magatartdsa, mert a konfliktusok
kezelésére otthon az ital vagy agresszid a minta? Azért szegényes a szokincse, mert sziilei
»iskoldzatlanok™? — és sorolhatnank a kérdéseket. A gyermek természetesen nem tehet arrol,
hogy hova sziiletik, miként szocializalodik. Nem tehetd felel0ssé sem sajat szociodkondmiai,
sem szociokulturalis helyzetéért. Belesziiletik egy tarsadalmi-gazdasagi kdrnyezetbe, abbdl
tanul.

A kultara fogalmanak értelmezésekor lattuk, hogy az iskola, az intézményes nevelés is a
kultara része. A mindenkori iskola feladata, hogy az adott tarsadalom altal fontosnak tartott
kulturdlis értékeket a felndvekvd nemzedéknek megmutassa, atszarmaztassa. Miként a
csaladban, ugy az iskoldban is szocializacid zajlik. A csaladi és az iskolai szocializaci6 kozotti
tavolsadg az, amely egy gyermeket kulturdlisan eldnyds vagy hatranyos pozicioba helyez. Ha
egy gyermek — csaladi koriilményeit tekintve — kulturalisan korlatozott, kulturalis javakhoz
valé hozzaférésben akadalyozott, akkor hatranyban van azokkal a gyermekekkel szemben,
akik mar a csaladi korben ,,nagyobbat hasitanak™ a kultarabol. Ha e kulturalis hatrannyal
rendelkezé gyermek személyiségét pusztan a csaladi hatas érné, akkor nagy lenne a veszélye
annak, hogy ujratermelddik a szegénységkultara, ujra és ujra felnd egy olyan generacio,
amelyben a kultara alacsony szinten reprezentdlodik, alacsony szinten jelenik meg. A kultura
tanuldsa, benne a sajat ¢s masok, azaz az interkulturdlis attitidok tanuldsanak milyensége
meghataroz6 a felndvekvd nemzedékek szempontjabol (Torgyik, 2005; Vamos és koll.,
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2004a; Vamos és koll., 2004b).

1.3. A hatranyos helyzet fogalmanak pedagdégiai Kiterjesztése

Miben sajatos a hatranyos helyzet pedagogiai megkozelitése?
Milyen okok miatt keriilhet valaki hirtelen hatranyos helyzetbe?
Mi mindent kell mérlegelnie a pedagogusnak tanitvanyai megismerésekor?

A héatranyos helyzet, mint korabban lattuk a szegénység kapcsan, viszonyfogalom.
Pedagogiai megkdzelitésben — ezen tilmenden — minden olyan esetben hatranyosnak
tekinthetd egy gyermek helyzete, amikor az szamara a szokésosnal és atlagosnal nehezebb
koriilményeket idéz eld a személyiségfejlodésében, tanulasi eredményei elérésében, iskolai
¢letmindségében. Ebben a megkozelitésben hatranyos helyzetii lehet egy gyermek akkor is, ha
jo anyagi koriilmények kozott €1, ha varosban lakik, ha nincsen sok testvére, stb. Masokhoz
képest nehezebb az iskolai helyzete annak a gyermeknek, aki

nyelvi, kulturdlis vagy etnikai kisebbséghez tartozik, hiszen az otthon besz¢lt nyelv
eltérhet az iskola nyelvétdl, a csaladi kultira, szokasok az iskola altal képviselt
kultaratol, szokasoktol (Torgyik, 2005; Vamos, 1999);

kiilfoldi allampolgar, hiszen anyanyelve eltérhet az iskola nyelvétdl, a csaladi kultura,
szokdsok az iskola altal képviselt kultiratol, szokéasoktol, korabbi iskolai
szocializacidja, tanulmanyainak jellege és tartalma a magyarorszagi iskolaétol
(Feischmidt — Nyiri, 2006; Vamos, 2004; Vamos, 2006). (2. illusztracio)

A hatranyos helyzet fogalomba — szocioldgiai értelemben — altaldban nem értik bele, de
pedagdgusi mérlegelést igényel, hogy

mennyire jelent nyelvi hatranyt példaul egy gyermeknek, ha sziilei anyanyelve
kiilonb6z6, s mondjuk az otthoni kommunikdacio nem magyar nyelven, azaz nem az
»iskola nyelvén” folyik, vagy ha a csalad tartésan kiilfoldon élt, s a gyermek ott jart
iskolaba;

mennyire jelent tanuldsi hatranyt, ha valaki tartosan beteg (példaul: cukorbeteg);
mennyire jelentenek szocializacios hatranyt a gyermeknek személyiségének jellemzoi
vagy tanulasi nehézségei, stb.

ki van-e téve elditéletnek vagy fenndll-e ezen a téren fenyegetettsége? (Feischmidt,
2001; Forray R., 2001; Csepeli — Zavecz, 1995)

Ezektdl az iskolai sikeresség vagy sikertelenség fligg. Az iskolai sikerességtol pedig a
gyermek késdbbi életmindségének esélyei fliggnek, vagyis az, hogy késébb majd milyen
tarsadalmi pozicidit tolthet be.

Forrds: Magyar-Kinai Két Tanitasi Nyelvii Altalanos Iskola
2. illusztracio
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Feladatok

x . elemz0 képesség, Iényeglatas fejlesztése
Y . problémamegold6 gondolkodas, kreativitas fejlesztése

@ . logikai gondolkodas, szintetizal6 képességek fejlesztése

ZIN

. kritikai gondolkodas, verbalis képességek fejlesztése

© : Onismeret, egyiittmiikddési készségek fejlesztése

1. feladat Y

Készitsen sajat terminoldgiai kis szotarat a hatranyos helyzet, kultura, szocializacid, stb.
fogalmakrol!

2. feladat By , 'Y

Készitse el az aldbbi eszk6zok tetszleges felhaszndldsdval A hdtranyos helyzetet
meghatarozo tenyezok kozotti Osszefiiggések tablajat! Keresse meg az 0Osszetartozd
szimbolumokat és a szovegeket, majd helyezze el kozottiik a felkinalt nyilakat, hogy az egyes
elemek egymadsra gyakorolt hatdsat kifejezze. Természetesen szabadon bdvitheti a tablat mas
szimbolumokkal, szovegekkel, nyilakkal, ha azzal teljesebbnek érzi. A tabla elkésziilte utan
szoban értelmezze azt!

——> <—D 5%
Munkahely, foglalkozas é 'i' * ﬁ

Az iskolai végzettség

@ Lakohely, telepiilés
Jovedelem

Csaladnagysag, a tagok statusza

=pa»

P

3.feladat§(, T, 'é, ©

Az alabbi abran az egyes nemzeteknek, nemzetiségeknek a magyarorszagi lakossag korében
valo elfogadottsaga lathato a tobbségi tarsadalom tagjainak véleménye alapjan, egy 100 foku
skalan abrazolva.

- Vizsgalja meg az adatokat a kulturdlis és foldrajzi tavolsag alapjan, valamint az egyéb — a
szocializaciot befolyasold — torténelmi, politikai koriilmények hatasat a vélemények
alakuldsaban!

- Vélasszon ki egy-egy nemzetet, nemzetiséget és képzelje el, hogy e csoportokhoz tartozé
tanitvanyai keriilnek az osztalyaba! Vizsgéalja meg, hogy hatranyos helyzetben lesznek-e e
gyermekek, és ha igen, akkor az, miben all!

- Talaljon ki stratégiat, eljarast a tanuloi, tanari, sziildi elditéletes gondolkodas lekiizdésére!
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2. A szocializacio zavarai

A hatranyos helyzet lehet anyagi természetii, érzelmi jellegii, vagy kifejez6dhet a kulturdlis
ertekekben valo korldatozodasban. Vannak olyan esetek, amikor valakit csaladi
szocializdacioja miatt fenyeget veszély. Ez nem feltétleniil fiigg ossze a csalad gazdasagi
helyzetével vagy a sziilék iskolai végzettségével. Ep, szocidlisan kedvezd koriilmények
kozott élo csaladban is érheti a gyermeket tarsadalmilag karos kovetkezményekkel jaro
hatas. Ezek a szocializacio zavarai.

e

2.a. Evelin nem ismerte az édesapjat. Ez természetes volt szamara, hiszen a nagyobb
testvérei sem taldlkoztak a sajat apjukkal. Edesanyja egyszer ,,uj apukat” hozott a hazhoz.
Ez eleinte j6 volt, mert amikor ,,alkalmi munkabol” pénzt hozott haza, akkor vidam volt az
élet. Am sajnos egyre tobbet verte 6ket. Evelinnek nem az fajt a legjobban, amit & kapott,
hanem az, amikor az 0j apuka testvéreit, mamajat bantalmazta. Szerette volna Oket
megvédeni, szeretett volna ,nekimenni” anyja élettarsanak. Az oOvodaban, majd az
iskolédban a gyermekvédelem néha foglalkozott a csaladdal: ilyenkor — a testvérek szerint —
mindent le kell tagadni, nehogy intézetbe keriiljenek. Evelin 11 évesen kezdett csavarogni;
13 évesen sikeriilt meghtizodnia névére baratnéjénél és annak baratjanal. Ugy latta, hogy ez
nagyon kedves volt téliik. Persze viszonzast kell adni az ellatasaért, és azért, hogy bujtatjak,
nem adjak fel a rend6rségen... Baratndje szerint szerencse, hogy Evelin szép kislany.

Mi lesz Evelinnel?

2.b. Ibolya édesanyja a médiaban dolgozik, édesapja palyazati menedzser. Ibolya neves
iskolaba jar, szépen tanul. Felszerelése mindig rendben van, tisztan dltdzik, talan egy kicsit
tulsagosan is sok a ,,markas” ruhazata. Sziilei sokat dolgoznak. Apukaja néha hetekre
kiilfoldre utazik, s mamajanak is sokat kell dolgoznia a munkahelyén, hogy tarthassa a
»tempodt”. Ibolya gyakran van egyediil. Amikor a sziilei faradtak vagy idegesek, akkor a
szob4ajaba kell mennie, hogy ne ,,nyiizsogjon”. Ibolya 6riil, hogy az elmult karacsonyra
kapott egy kiskutyat — nagy hazukban, annak kertjében béven elfér.

Mi lesz Ibolydval?

Mint azt az el6zdekben bizonyitottuk, a hatrdnyos helyzet multifaktorialis jelenség, vagyis
sok, egymassal Osszefliggd eleme van. Evelin példaul, szegény csalddban ¢él. Helyzete emiatt
hatranyos. Ugyanakkor latjuk, hogy Evelin csalddjaban mas problémak is vannak. Nem szorul
magyarazatra, hogy sok szegény, nagycsalad vagy egysziilés csalad nyugodt, szeretetteljes
koriilményeket igyekszik biztositani a gyermekeknek. Ilyenkor a gyermek is latja, érzi azt,
hogy anyagi koriilmények nehezek, hogy szeretik, gondoskodnak rola. Példankban, Evelinnek
sajnos nem ilyen a csalddja. Anyja életmdodja nem biztositja szdmara a biztonsagos
¢letfeltételeket, sot veszélynek teszi ki 6t (és testvéreit). Rossz mintaval szolgél azzal, hogy
¢lettarsnak elfogad olyan valakit, aki nem dolgozik, aki szereti a konnyli keresetet és a
konnyt koltekezést, aki bantalmazza a csalddot. Evelin helyzete tehat nem csak a jovedelmi
viszonyok és a csaldd nagysdga, esetleg az anya és élettarsa iskolai végzettsége miatt van
masokhoz képest hatranyban, hanem azért is, mert kevesebbet kap gondoskodasban,
szeretetben, szocializacidban.

Ibolya latszolag szerencsés. Mindene megvan, szép lakas, ruhdk, jo iskola. Ertelmiségi
sziilei megprobalnak mindent megadni neki. Am talhajszolt életmédjuk, a karrier mindenek
elé helyezése Ibolyara rossz hatissal van. Erzelmi kotédése és a kotodés megtanulasa
kétséges. Rossz minta szdmadra az ,,lires haz”, a szétesd csalad. Ibolya igyekszik jo lenni, jol
tanulni, igyekszik teljesiteni az iskolaban — hatha ettdl ra is figyelnek otthon. De sajnos Ibolya
csaladban felnovo ,,arva”.
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2.1. A csaladi élet diszfunkcidinak hatasa a személyiségre

Mit jelent az, hogy diszfunkcio?

Melyek a csaladi szocializacio zavarai?

Melyek lehetnek a hatranyos helyzetnek, a halmozottan hatranyos helyzetnek egyénre hato
kévetkezményei?

A csalad a tarsadalom egyik legfontosabb egysége, az elsddleges szocializacid szintere.
(Lasd a témarol bovebben a Csalad, gyermek, tarsadalom cimii kotetet.) A csaladi
szocializacid zavarai sajatos helyet foglalnak el a hatrdnyos helyzet kialakuldsdban. Azért
foglalkozunk vele, mert ha a csalddban Un. pszichogén artalmak érik a gyermeket, akkor
annak késobb, oOvodas, iskolds korban, vagy még késébb, a felndtt életben stlyos
kovetkezményei lehetnek. Pedagdgiai szempontbdl kiilonds jelentésége van ennek a
kérdéskornek, hiszen sok esetben a gyermek egyetlen esélye a pedagdgus, az iskola figyelme
¢s szakértelme ahhoz, hogy a szocializaciés koriilményeiben mutatkozé artalmak ellen
védelmet kapjon, illetve, hogy sikerrel megbirk6zzon a mar kialakult kvetkezményekkel. A
csaladi életben jelentkezé diszfunkciok, mas szoval muikodési zavarok, a gyermek
személyiségfejlodésében is diszfunkciokat eredményezhetnek. Az elsé és legfontosabb 1épés
ezek észlelése. A diszfunkciot kivaltd okok feltarasa, a csaladdal vald foglalkozés, a gyermek
gondozasa tobb szakember (pedagodgus, pszichologus, szocialis munkas) egyiittes munkéjaval
valésulhat meg. (A pedagogus a tapasztalatait a 3. abran jelzettek alapjan elemezheti.)

Diszfunkciokra
gyanakodjon a
pedagogus, ha a
csaladnal a kovetkezoket
tapasztalja

vv

A személyes ambicidk, Onérvényesités,
céltudatossag kialakulatlansaga, illetve

Diszfunkciokra
gyanakodjon a pedagogus,
ha a tanulénal a
kovetkezoket tapasztalja

A csaladi élet zavarai: sziil0k elvesztése,
betegségek, valasok, csaladon beliili

elvesztése.

Fel nem dolgozott gyermekkori élmények,
kudarcok sokasaga, biztos fogddzok hianya.

instabilitas, veszekedések, agresszio.

En-fejlddési zavar, alacsony személyiség-
fejlettségi fokon valé megrekedés.

A sziilok nem megfelel6 ¢letmodja:
negativ minta a gyermekek szdmara
(italozas, blinozés, erdszak,
munkanélkiiliség, nyomasztd 1égkor).

Sodorhatosag, értékvesztettség.

Az oOnbizalom hianya, Onértékelési zavar, a
redlis Onértékelés hidnya (tul magas, tul
alacsony).

A sziil6i feladatok ellatatlansaga, vagy nem
elégséges teljesitése:  fizikai, érzelmi
elhanyagolas, = kommunikacio  hidnya,
verés, biinelkdvetésre kényszerités.

Szorongés, bels6 bizonytalansag.

Tanulasi motivacio hidnya, tanulasi nehézségek
gyakorisaga, a hatékony tanulasi technikak
elsajatitasanak elégtelen volta. Megkiizdési
stratégiak hianya, 6nszabalyozas hidnya.

A nevelési eljarasok elégtelenek: verés,
kinzés, zsarolds, nemtor6domség vagy
tulzott elvarasok.

A motivalas elmaradasa: nem Osztonzik
jatékra, tanulasra, feladatok elvégzésére.

3. abra: Diszfunkciok jelei a tanulonal és a csaladnal
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2.2. A hatranyos helyzet, a csaladi diszfunkciok tarsadalmi kovetkezményei

Milyen kapcsolat taldlhato a hatranyos helyzet és a veszélyeztetettség kozott?
Melyek a fiatalkori deviancia okai?
Melyek a fiatalkori deviancia jellemzdi?

A pedagdgia szamara fontos a hatranyos helyzet és a veszélyeztetettség kozotti kiilonbség
meghatdrozdsa. Nem mindig konnyli ezt megtenni, de altalanos megkozelitésben azt
mondhatjuk, hogy a hatranyos helyzet az, amely azzal a veszéllyel jar, hogy az ember nem
tudja optimalisan kifejleszteni adottsagait. Ez, tul a tarsadalmi igazsagtalansagon, veszteség
az egyén ¢s a kozOsség szempontjabol egyarant. A4

veszélyeztetett gyermek esetében a devianciak, A  deviancia olyan
. £ f (1: magatartaszavar, melynek vezetd
¢letvezetési  probléméak,  moralis  defektusok, . : . o
NP . o i ) tinete a viselkedés szintjén a
onértékelési zavarok jelentkezésével kell szdmolni, tarsadalmi szokés- &s
tehat a veszélyeztetdé helyzetben 1évo gyermeknek a normasértés. A devians viselkedés
felndttkori  tarsadalmi  beilleszkedése  forog mindig tarsadalmi értcket tamad,
veszélyben. A veszélyeztetettség mogott gyakran a veszélyeztet vagy pusztit. Nalunk
legismertebb valtozatai:

szegénység, mint ok huzédik meg, de soha nem all Lo . )

. L, D [ L ongyilkossag, alkoholizmus,
egyedill; a csalad életmodja (példaul alkoholizalas, biindzés,  drogfiiggbség  és
munkakeriilés), antiszocialis viselkedése (példaul bizonyos mentalis zavarok.
blinozés, agresszid), érzelmi sivarsaga, rendezetlen
belsd viszonyai, a szililok gyermekkel szembeni feleldtlensége stb. tarsul még hozza. Ebbdl
fakad, hogy a veszélyeztetett helyzet egyben hatranyos is, de a ,tisztan" hatranyos helyzet
nem feltétleniil veszélyeztetd. A veszélyeztetett helyzet leirdsakor gyakran eldkeriil a
deviancia fogalma, akar okként (a sziilok részérol), akar okozatként (a gyerek oldalardl). Az
adatok szerint a hidnyokkal ¢l6 (anyagiak hidnya), vagyis a hatranyos szocidlis helyzetii
gyermekek esetében nagyobb aranyban fordul elé a devidns viselkedés valamely forméja,
mint a jobb anyagi hattérrel rendelkezd kortarsaik korében. Az anyagi helyzet és a deviancia
kozotti kapcsolat azonban nem kozvetleniil és egyenesen jon 1étre: az érzelmi biztonsag
hianya, az elhanyagoltsag — anyagi helyzettdl fiiggetleniil — deviancidhoz vezethet. Halasz ¢s
Lannert (2000) szerint az 1990-as évek elejétél bekovetkezd tarsadalmi valtozasok
értékvalsagot okoztak, s erre az ifjusagi korosztalyok valaszoltak a legérzékenyebben. Ebben
az idében megvaltoztak az ifjusagi szubkultirak jellemzdi is: tobb parhuzamos szubkulturalis
csoport alakult ki, melyek a tdrsadalmi és kulturdlis kiilonbségek mentén athidalhatatlannak
latszo tavolsagra keriiltek egymastol. Ez napjainkban is jellemz6 tendencia maradt (Pasztor,
1999, idézi Halasz-Lannert, 2000). Noha korantsem lehet a szubkultirat a devianciaval
azonositani, mégis egyes esetekben, bizonyos szubkulturakban ennek veszélye nagyobb.
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Deviancia Okai

a serdiild nem tudja elfogadni a kornyezete éltal diktalt
normakat

a sziild és a gyermek kozt alland6 a konfliktus vagy
Csavargas érzelmi zsarolds

a gyermek allando fizikai, szexualis vagy érzelmi
bantalmazasnak van kitéve

elégtelen sziildi feliigyelet, érzelmi elhanyagoltsag

karos csaladi minta, alkoholista sziilo

Alkohol- és drogfogyasztds | rossz tarsasag, befolyasolhatosag

éretlen személyiség, rossz konfliktustiirés

elégtelen sziiloi felligyelet

karos csaladi minta, agresszio (testi fenyités), binelkovetés
Fiatalkori blin6zés a csaladban

erkolesi értékvalsag, bizonytalansag, hamis illtziok,
irredlis vdgyalmok, jovokép hianya

kiszolgaltatottsag devians nagyobb gyermekeknek,
felndtteknek

Haldsz és Lannert, 2000 nyoman
2. tablazat: A fiatalkori devians magatartas néhany jellemzdje és okai

2.2.1. A csavargas

A csavargas azért jelent kiilondsen nagy veszélyt a gyermekekre, serdiilékre, mert altala
kikeriilnek a csalad és az iskola hatokorébdl, s ellendrizhetetlen kdrnyezeti hatasoknak
lesznek kitéve. A csavargo, iskolaba nem jar6 gyermek lemarad a tanuldsban, az évismétlés,
tulkorossag — tovabbi kockdzati tényezoként — ismét csavargast generalhat. Mivel a csavargd
gyermek, fiatal levalik a csalad esetleg még oly csekély anyagi tdmogatasarol, ezért
hatvanyozottan ki van téve a blin6zdi érdekcsoportok veszélyének (mint példaul prostitucio,
drogkereskedelem), amelyek a kiszolgaltatott csavargd helyzetével rendszerint vissza is élnek.

2.2.2. Az alkohol- és drogfogyasztas

Az elmult két évtizedben Magyarorszagon jelentésen megndtt az alkohol- és drogfogyasztas.
Hazankban a férfiak minden maés orszdgndl magasabb arinyban halnak meg méjzsugor
kovetkeztében. A fiatal korosztaly esetében is nagy a rendszeres alkoholfogyasztok aranya.
Vagyis az alkoholizmus kezdete egyre fiatalabb korra esik. A sziil6k alkoholizmusa miatt
nyilvantartott veszélyeztetett gyermekek szama 1980-t6l 2000-ig megduplazodott (Halasz és
Lannert, 2000). A drogfogyasztas ardnya 1995-t6l 1997-ig négyszeresére nott, ennél nagyobb
értekben a 19 éven aluliak korében — s ez a tendencia minden jogi korlatozas és felvilagositd
program ellenére a mai napig tart. A fiatalok ndvekvO részének szocializacidjava valt a
passziv vagy aktiv kabitoszer-tapasztalat. Egy 2002 tavaszan készitett felmérés eredményei
szerint a budapesti masodikos kozépiskolasok 30 szazaléka mar kiprobalt valamilyen
kabitoszert. Ebben kozrejatszik a sajatosan fiatalokra jellemzd diszko-életmod, -szubkultara
¢€s a csavargas is. A sziiloi alkoholfogyasztas karos hatasai leginkabb a csaladi €let zavaraiban
¢és a gyermekek szocializacids problémaiban mutatkoznak meg.
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2.2.3. A gyermek- és fiatalkoru biinozés

A gyermek- és fiatalkoru biinelkévetok blintetdjogi helyzetét rendezd torvényekkel,
rendeletekkel a dualizmus kordban taladlkozunk elészér (Hegediis, 2005. 29.); akkor 12 éves
korban szabtdk meg a hatdsagi eljaras ala vonas korhatarat. Ma is kiilonbséget tesznek
¢letkorok szerint a biintethetdség kérdésében, vagyis abban, hogy — a tudomdny mai
allaspontja szerint — ki mikor és mennyire képes megitélni cselekedetének tarsadalmi
vesz€lyességét. A gyermek- ¢és fiatalkoruak esetében — elsdsorban a csalad és a kortarsak
részérél vald fenyegetettség megel6zésére — ma még jellemzd az Un. tavoltartds
intézményének eldirasa, azaz a gyermek, fiatalkoru kivondsa abbol a korbdl, amely szaméara
rossz mintat nytjt, amelyben fennall a biinelkdvetdveé valas veszélye — ez a kor akar a csalad
is lehet. A kozhiedelemmel ellentétben a gyermek- ¢€s fiatalkora bilinelkdvetdk tobbsége teljes
csaladban nevelkedik. 2002-ben a gyermekkoru elkdvetok haromnegyed részét, a fiatalkoru
blinelkovetdk tobb mint a felét (55,8 szazalék) a sziilok kdzosen neveltek. Az elkovetdknek
csak 9-10 szazaléka €It a biincselekmény elkdvetésekor gyermekotthonban. A fiatal- és
gyermekkora blinelkdvetdk tialnyomd tobbsége vagyon elleni blincselekményt kovet el. A 14
¢v alatti elkovetoknél ez az arany 83-88 szazalék, mig a 14-18 éveseknél 70-80 szazalék. Az
elmult tiz évben minden harmadik rablas elkdvetdje fiatalkort volt. Az ismertté valt fiatalkora
blinelkovetdk dontd tobbsége olyan hatranyos helyzetli, marginalis csaladi kornyezetbdl
szarmazik, ahol a szegénység, a munkanélkiiliség ¢€és a napi szocidlis problémak
meghatarozoak. Sziileik tobbsége segéd-, kisegitd vagy betanitott munkas, foglalkozas-, vagy
munkanélkiili. Magyarorszagon az Osszes ismertté valt bliinelkovetd 12 szdzaléka fiatalkoru.
Az elmult évtizedben a fiatalok korosztalyat érinté demografiai valtozasok miatt alacsonyabb
az ismertté valt fiatalkorti blnelkovetok szama (1995-ben 14321, 2002-ben 11689). A
biintetdjogilag feleldsségre nem vonhatd 14 év alatti gyermekkort elkovetdk szama 1995-ben
4159, 2002-ben 3959 volt. (Hegediis, 2005)

2.2.4. A veszélyeztetettség

A hétranyos helyzet fogalméanak és a hozza tartozo jelenségeknek a leirdsakor mar utaltunk
arra, hogy a szegény vagy a szociokulturalisan hatranyos helyzetben €106, illetve a valamilyen
okbol traumatizalt csaladok (példaul, betegség, munkanélkiiliség, migracid) gyermekeit — a
tarsadalmi deviancidk fel¢ vald eltolédas szempontjabdl — atlagosndl nagyobb veszély
fenyegeti. Veszély fenyegeti dket, mert a felndtt tarsadalomban meglévd deviancia e védtelen
kor felé¢ fordul. Védtelenek e gyermekek anyagi, érzelmi, mordlis értelemben. Védtelenek,
mert e gyermekek is vagynak anyagi javakra, e gyermekek is vagynak szeretetre,
gondoskodasra, e gyermekeknek is sziikségiik van értékbeli bizonyossagra. A gyermekeknek
e deficitje kiilon-kiilon és egyiittesen is fennallhat. A devians magatartds elemei és a deviancia
veszélyei gyakran Gsszefiiggnek.

A csavargd gyermeket nagyobb valdsziniiséggel hasznalhatjak ki €s kényszerithetik
blin6zd ¢letmddra. Az alkohol és/vagy drogfogyasztéd sajat fliggdségének rabja, s szenvedélye
koltségeit mindenaron biztositania kell, ezért konnyen kiléphet a tarsadalmi védelmet jelentd
csaladi, iskolai korbdl, s valik csavargdva, majd bilinelkdvetévé. Elsdsorban a csaldd, ennek
hidnyaban az iskola vagy mads tarsadalmi intézmények kozds feleldssége a gyermek- és
fiatalkori devians magatartds megeldzése, megakadalyozasa vagy orvoslasa.

A veszélyeztetett gyermekek szdmanak emelkedése egyrészt azért van, mert a veszély-

tényezok novekedtek, masrészt azért, mert veszélyeztetettségi allapot irdnti figyelem is nott,
azaz a tarsadalomnak (elsdsorban a pedagdgusoknak, csalddgondozdknak, szocialis
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munkasoknak) jobb a feleldsségtudata, a veszélyeztetetteknek nagyobb esélye van az ellatd
halézatba valé bekeriilésre. Tobb mas intézmény mellett az iskola feleldssége is, hogy a
gyermek, fiatal maga is tisztdban legyen a tarsadalmi ,,védohalé” elérésének modjaval. A
tovabbi Iépések mar a szakemberek (pszicholdogusok, kriminolégusok, terapeutdk, stb.) dolga.
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Feladatok

‘5( . elemz0 képesség, Iényeglatas fejlesztése

Y . problémamegold6 gondolkodas, kreativitas fejlesztése
& : Kitikai gondolkodas, verbalis képességek fejlesztése
@ . logikai gondolkodas, szintetizalo képesség fejlesztése

© : Onismeret, egyiittmiikodési készségek fejlesztése

1. feladat X

Készitsen interjut egy tetszdlegesen kivalasztott tanuloval arrdl, hogy milyen (sikeres,
kudarcos) tanulastorténetet mondhat magéénak! Kérdezzen rd a miértekre, hogyanokra,
allapitson meg az Osszefliggéseket! Az interji elemzésekor gondoljon vissza sajat
tanulastorténetére, s vesse 0ssze azt a kapott interju-eredményekkel!

2. feladat '6, @

Hasonlitsa 0ssze az alabbi veszélyeztetettség-definiciokat! Keresse meg a kozos vonasokat €s
a kiilonbségeket! Valassza ki azt, amelyik az On allaspontjadhoz legkozelebb van, vagy
alakitson ki sajat allaspontot; indokolja valasztasat!

° a) Filo Erika: ,,Veszélyeztetett az a gyermek, akinek gondozasat, nevelését, tartasat, testi, értelmi és
erkolesi fejlédését barmilyen ok karosan befolyasolja vagy akadalyozza.”

° b))Andorka Rudolf: Veszélyeztetettnek tekintjiik azokat a fiatalokat, akiknek nevelése, oktatasa, testi,
értelmi és erkolcesi fejlédése nincs megfeleléen biztositva.”

e ¢),..a veszélyeztetettség: olyan — magatartds, mulasztas vagy koriilmény kovetkeztében kialakul —
allapot, amely a gyermek testi, értelmi, érzelmi vagy erkolcsi fejlodését gatolja vagy akadalyozza.”
(1997. évi XXXI. Tv. 5§ n. pont)

o d) Csaladsegité6 Kozpont: ,,Az a gyermek vagy fiatal, aki csaladjaban vagy kornyezetében ismétlodo
vagy tartds fizikai és/vagy lelki bantalmazasnak és/vagy szexualis zaklatasnak, er6szaknak és/vagy
elhanyagolasnak van kitéve, valamint fejlodésében csaladja és/vagy kozvetlen kornyezete karosan
befolyasolja, €s ezt nem ellenstulyozza semmi.” Kdzvetlen kdrnyezet lehet: iskola, kortars csoport,
lakokornyezet, stb. (Sarik, 2001).

3. feladat 'é, T . ©

A kovetkezd tablazat segitségével készitsenek parokban tablot a kabitoszerekrdl! A parok
mutassak be a tablot a csoportnak, majd egy eldre kivalasztott problémarol folytassanak vitat!
Lezarasképpen az egyik par adjon tdjékoztatdst a legjelentdsebb iskolai drog-prevencios
projektektol! Példaul:

Név Eloallitas Fajtak Torténet Hatas Tuladagolas | Elvonas
Cannabis | indiai Marihuana | India  Kina | szajszarassag hanyinger pszichikai fiiggés
kender Ganja Germanok sz¢diilés almossag élet és
Hasis Hippik feldobottsag szivmiikodés | kotelezettségek
nevetés vérnyomas iranti
mozgaskényszer | ingadozasa kdzombosség
egyensulyzavar
szexualis
érzékenységhallu
cinécio illuzidk
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3. Az es¢lyegyenlotlenség fogalma, kezelése

Az emberiség tortenelme egyre differencialtabb tarsadalmi alakzatokat, gazdasagi,
kulturdlis mintazatokat mutat. Az elmult évszazadokban az iskolarendszer kiilonbozo
megoldasokat kinalt a tarsadalmi egyenldtlenségek kezelésére. Napjainkban,
Magyarorszagon, a még mindig szelektiv iskolarendszer akadalyozza a tarsadalmi
integrdacio hatékony érvényestilését, mikozben nemzetkozi osszehasonlito vizsgalatok,
kutatdsok bizonyitjdk az un. komprehenziv iskolamodell elonyeit.

L=

3.a Anna jol tanul. Szeretne sziileinek bizonyitani, akik a maximumot varjak el téle.
Szerencsére segitenek neki, ha valamit nem ért. Matek kiilonorara jar.
Milyenek Anna esélyei az iskolaban?

3.b. Andris jol tanul. Sziilei oriilnek neki, s gyakran dicsekszenek vele a szomszédok
elétt. Most hetedikes, szeretne egy j6 gimnaziumba bekeriilni. Apja lakatos, sokat dolgozik,
kell a pénz.

Milyenek Andris esélyei az iskolaban?

3.c. Szilard nem szeret tanulni. Sziilei szerint is inkébb olyasmire érdemes id6t szanni,
aminek van haszna. Talan szakacs lesz.
Milyenek Szilard esélyei az iskolaban?

Mint ahogy errél mar kordbban szoltunk, egy tarsadalom nem csak jovedelmi, gazdasagi
értelemben képezhet egymastol kiillonbozé csoportokat, hanem kulturalis értelemben is. Aki
gazdagabb, az tobb mindent megvasarolhat maganak, akinek tobb, magasabb iskolai
végzettsége van, az pedig jobb esélyekkel tudja ,kamatoztatni” végzettségébol fakadd
ismereteit, ismeretségeit. Ez az Un. kulturdlis t6ke. Kulturalis téke az értelmiségi ¢életforma, az
olvasottsag, a tajékozottsag, a tarsadalomban valo eligazodas, a lehetéségek mérlegelésének
képessége, az informdcidhoz jutds képessége. Nyilvanvald, hogy annak a fels6foku iskolai
végzettségli sziilonek, aki mar végigjarta az iskolarendszer minden szintjét, nagyobb
tapasztalatai vannak abban, hogy mitdl jo egy iskola, milyen egy j6 pedagdgus, hogyan lehet
sikeresen tanulni. A magasabban iskolazott sziilok jobban figyelnek azokra a hirekre, amelyek
gyermekiik iskola- és palyavalasztdsaval Osszefligg, jobban értik a médiumok nyilt vagy
rejtett lizeneteit, amelyeket aztan felhasznalnak gyermekiik elémenetelét segitendd. A
magasabb tarsadalmi presztizzsel rendelkezd csalddok — tudasukat, kapcsolataikat
felhasznalva — nagyobb valoszinliséggel tudnak magasabb szintli, mindségileg garantaltabb, a
késObbi palyavalasztasban majd jobb poziciok elérését lehetdvé tevO oktatast biztositani
gyermekeiknek. Ezzel szemben, az ilyen jellegli elénydkkel nem rendelkezd, alacsonyabban
iskolazott sziilok sokszor tajékozatlanok, tapasztalatlanok, gyermekeiknek nem tudnak
segiteni sem a tanuldsban, sem a tudashoz, jobb iskoldhoz jutdsban. Az ilyen csaladok
gyermekeinek tarsadalmi esélyei rosszabbak. Hidba egyenld jogilag két gyermek, hiaba van
elvileg lehetdsége ahhoz, hogy ugyanoda, ugyanarra az iskolafokra eljusson, ha az egyiknek —
hatranyos gazdasagi-tarsadalmi helyzete miatt — rosszabbak a tanulési esélyei, mint a masiké,
az az ut, amit neki az iskolarendszer kindl nehezebben jarhat6 (Forray, 2001; Nahalka, 2003).
(3. illusztracio)

Az esély, ebben az értelemben nem azonos a lehetdséggel. Az esély a lehetdséggel valo
¢lés, a lehetdség kihasznalasanak képessége. Az esélyek akkor egyenldk, ha a gyermekek
mellé¢ a csalddon kiviil a tarsadalom, az iskola is ,,0dadll”, ha sziikséges; ha a jobb,
eredményesebb tanulési feltételek, a tudashoz-jutas esélye nem a sziiletéskor dol el — azaz, ha
képessé valik a gyermek arra, hogy kihasznalja a lehetdségeket. Ellenkezd esetben
tarsadalmilag nem kivanatos folyamatok zajlanak. Ha a magasabban iskolazott sziilok
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gyermekei maguk is magasan iskoldzottak lesznek, az alacsonyabban iskoldzott csaladok
gyermekei pedig alacsonyan iskoldzottak, akkor rogziilhetnek és megmerevedhetnek a
tarsadalmi kiilonbségek, s az iskoldba keriild6 gyermekek jovOjét els6sorban nem sajat
képességeik, hanem csalddjuk tarsadalmi pozicidja hatarozza meg.

Az élet terei

Forras: Forray R. Katalin: Egyiitt vagy kiilon? Cigdnyok, romak, magyarok és az iskola.
(Mindentudas egyeteme, 2005.)
3. illusztracio

A fenti példaban Anna csalddja anyagi aldozatot hoz azért, hogy iskolai eredményeik jok
legyenek. Tudjak, hogy az alapképességek (szamolas, nyelv) fejlesztése fontos, ezért nem
csak a kozoktatasban jelenlévo lehetdségeket hasznaljak ki, hanem sziikség esetén azon kiviili
eszk6zokhoz is folyamodnak, tobbletorakat, magantanart fogadnak. Andris és Szilard
sziileinek iskolai végzettsége alacsony. Ok elfogadjak és elismerik gyermekiik képességeit,
bar nem feltétlentil tudjak, hogy mit lehet, ,,mit kell ezzel kezdeni”. E néhany és a korabban
mar felvillantott tarsadalmi é¢lethelyzet mogott csaladi é€letek, multak, jelenek és jovok
olvashatok. Arra a visszatérd kérdésre, hogy milyenek e gyermekek esélyei az iskoldban csak
akkor tudunk pedagodgiailag megalapozott valaszt adni, ha tudjuk, hogy milyen az iskola,
milyen az iskolarendszer, amelyben tanulniuk kell (Haldsz-Lannert, 2000, 2003; Neuwith,
2001, 2002, 2003).

3.1. Esélyegyenlotlenségek az iskolarendszer szintjén

Hogyan viszonyulhat az iskolarendszer a tanulok kézétti kiilonbségekhez?

Hogyan befolyadsolja az iskola a tanulok esélyeit, milyen pedagogiai megoldasok vannak a
tanulok kozotti kiilonbségek kezelésében?

Mit jelent az, hogy az iskolarendszer szelektiv illetve komprehenziv?

A fenti példdkban bemutatott kiillonbségek a modern tarsadalmak velejaroi, azt is
mondhatjuk, hogy a tarsadalmi-gazdasagi miikodés természetes kovetkezményei. Fel kell
tenni viszont a kérdést, hogy mit akar és mit tud tenni a tarsadalom sajat egyenl6tlenségeivel,
azok fenntartasara vagy mérséklésére torekszik-e? Mit tud, mit akar tenni az iskola, a
pedagogia az egyenl6tlenségekkel? Erre a torténelem sordn — a kor ideoldgiai, eszmei,
politikai aramlataitol fiiggden — kiilonbozé valaszok sziilettek (Nahalka, 2003). A 3.
tablazatban bemutatott eszmei aramlatok jellemzdi és kovetkezményei mutatjak az iskola és a
tarsadalom kapcsolatat, egymasra gyakorolt hatasat (3. tablazat).
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3. tablazat: A tarsadalmi egyenl6tlenségekre adott valaszok a torténelem soran

Az egyenl6tlenséghez valo viszony sokat valtozott az elmult évszdzadokban. A korabban,
sziiletési eldjogokon alapuld iskoldztatast lassan kiszoritotta az emberek egyenldségén
alapuld. Korabban csak a kivaltsagosok tanulhattak, a 19. szdzad 6ta mar nem csak, hogy
mindenki tanulhat, de a tarsadalom felismerte ennek fontossagat, s bevezette a
tankotelezettséget. A 20. szdzadban, a tomegessé valt iskolaztatassal egyre inkabb kilitkdztek
a tanuldk kozotti kiilonbségek. A pedagdgia 0j tanuldsi utakat keresett, alternativ programok
¢s iskolak sziilettek. Ezek az 1j elképzelések fontos szerepet jatszottak abban, hogy 20. szazad
masodik felére felismerjék, hogy nem jelent tartos és athatd6 megoldast, ha kiilon iskolakat
hozunk Iétre, hanem csak az segit, ha a kozoktatas egésze modernizalodik. Nem elvalasztani,
elkiiloniteni kell a tanuldokat egymastol, hanem egyiitt kell 6ket nevelni, s a képzési kinalatot,
tanitasi modszereket is hozzajuk kell igazitani. E nagy 1éptékii valtozasok ellenére nem
allithat6, hogy bizonyos, talan idejétmultnak tekinthetd szemléletek végképp eltlintek volna a
torténelem szinterérdl. Szinte valamennyi tovabb ¢l ma is. E sokféle szemléleti alap kétféle
iskolarendszert hozott 1étre. Az egyik a szelektiv, a masik a komprehenziv iskolarendszer (4.
abra).
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Szelektiv iskolarendszer: az iskoldk
kozotti  kiilonbségek nagyok, iskolan
beliil a tanulok kozotti kiilonbségek
(sztilok iskolai végzettsége, anyagi
helyzete) kicsik. A szelektiv
iskolarendszerben a tanul6i csoportok

Komprehenziv  iskolarendszer: az
iskolak kozotti  kiilonbségek kicsik,
iskolan  belil a tanulok kozotti
kiilonbségek (sziilok iskolai
végzettsége, anyagi helyzete) nagyok.
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4. abra: Az iskolak és a tanulok kozotti kiillonbségek iskolarendszer-tipusok szerint

A szelektiv iskolarendszer jellemzdje a tarsadalmi kiilonbségek, esélyek kozotti
kiilonbségek leképezddése. A szelektiv iskolarendszer nem akar, nem képes, nem tud
hatékonyan fellépni a tarsadalmi egyenldtlenségek csokkentése érdekében. Egy ilyen
iskolarendszerben vannak neves, hires elitiskolak, ,,versenyistallok” és vannak olyanok,
amelyeknek a nevét csak azok tudjak, akik oda jarnak. Vannak nagy presztizsii vagy divatos
iskoldk, sokszor kivald infrastruktaraval, ahova a sziildk szivesen adjak a gyermekeiket —
hiszen onnan ,kirdlyi t” vezet a tovabbtanulashoz. Emiatt jelentds a thljelentkezés. Ez
latszolag egyenld esélyeket biztosit minden gyermek szdmara: hiszen mindenkinek ugyanazt a
vizsgat kell letennie, ugyanazt a feladatot kell megoldania. Az egyenld esélyek azonban csak
latszolagosak; valojaban a tanulok kozotti kiilonbségek szabjak meg a verseny kimenetelét.

Az egyik végleten 1évo iskolakba felvett gyermekek tanulmanyi eredménye atlagnal jobb,
a masik végleten 1évokeé, rosszabb, Az egyik végleten 1év6 iskolakba jaro tanulok sziileinek
iskolai végzettsége magas, a masik végleten 1évoké alacsony, az egyik végleten 1évé iskolak
tanitvanyainak szamitogépiik van otthon, kényveik, sajat szobdjuk, a masik végleten 1évok
kozott soknak a csalddja szocialis segélyen ¢€l, magas az egy helyiségre esd csaladtagok
szama. Ezek a kiilonbségek azért veszélyesek, mert e kiilsé koriilmények akaddlyozzdk a
sikeres tanulast. A hazai kutatdsok egy része mar a kilencvenes években kimutatta a csaladi
hattér és az iskoldztatds eredményessége kozotti kapcsolatot, hozzajarulva ezzel a szelektiv
iskolarendszer helyett az in. komprehenziv iskola-eszmény tdmogatasahoz, elfogadasahoz.
Az alébbi abrak jol szemléltetik, hogy az el6zdekben részletezett hatranyos helyzet-jellemzok
miként eredményezik a tanulok kozotti tanulasi esélyek egyenldtlenségét. A 5. dbran latjuk
példaul, hogy a tanulok lakhelye befolyésolja azt, hogy mennyire tanulnak meg értn olvasni,
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a 6. abran pedig azt, hogy milyen Osszefiiggés van a sziilok iskolai végzettsége és a tanulok
teljesitménye kozott (Vari és koll., 2000.).
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A3 500

471
456

o —— e e e

Budapest Megveszekhelv Egyeb varos Rizseg

(Vari és koll. 2000.)
5. abra: A tanulok olvasas-teljesitménye lakhelytik szerint

A 5. 4bra szerint minél kisebb telepiilésen lakik egy gyermek, anndl alacsonyabb az
olvasas-értés teljesitménye. Az abra azt is jol szemlélteti, hogy ezek a kiilonbségek a két
vizsgalt idészakban nem csak, hogy nem csokkentek, hanem ellenkezdleg, tovabb néttek: a
fovarosban ¢€s megyeszékhelyen a teljesitmények nottek, a kozségekben csokkentek — azaz a
kiilonbség még nagyobb lett. A 6. dbra oszlopdiagramjai azt mutatjak, hogy minél magasabb
az anya iskolai végzettsége, annal magasabb a tanulok teljesitménye a kognitiv tesztben, az
olvasas-értést mérd tesztben, illetve a természettudomanyos ismereteket mérd teszten.
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(Vari és koll. 2000.)

6. abra: A tanulok teljesitményei sziileik iskolai végzettsége szerint

Az esélyek egyenlOtlensége kisebbség-tobbség viszonydban is megmutatkozik.
Felmérések szerint ma a roma gyermekeknek 50-szer kisebb az esélye a fels6foku végzetség
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megszerzésére, mint nem roma tarsaiknak. Egyrészt azért, mert a magyarorszagi roma
kozosség nagy része a valsagrégiok kistelepiilésein €1, a roma keresdk tobbsége az elmult 15
évben elvesztette a korabbi biztos munkajat, és mély szegénységben él. Masrészt azért, mert
még ma is, a 21. szdzad els6é éveiben is, tobb mint 700 olyan osztdly van Magyarorszagon,
ahol elkiilonitve oktatjak a roma gyerekeket, ahogyan ezt az Oktatasi Minisztérium altal 2000-
ben készittetett felmérés adataibdl kideriil. Annak ellenére van ez igy, hogy a roma sziilék
ugyanugy jobb és szebb jovot szeretnének gyermekeiknek, mint barki mas, és tudjak, a jobb
¢lethez az iskoldn keresztiil vezet az Gt — ahogyan a leszakadashoz, a nyomorhoz is, ha nem
kapja meg a kisdiak ugyanazt, mint a tobbiek. Az iskolanak példat kell mutatnia, lehetdséget
kell adnia minden gyermeknek a tehetségét kiteljesitd életre, attdl fliggetleniil, hogy sziileik
szegényebbek vagy gazdagabbak, magasabb vagy alacsonyabb végzettséglick, romanak vagy
nem romanak sziilettek. (Olah Orsi, 2005, 56.)

Mivel minden iskola sajat tarsadalmanak tiikre, feltehetjiik magunk szdmara a kérdést:
vajon mennyire képes befogadni és fejleszteni a magyarorszagi iskolarendszer azokat a
gyermekeket, akiknek a tobbségtdl, a szokasostol eltérd, azaz ,,az iskoldhoz képest mas” a
szocializacigja? Latjuk, hogy a kilencvenes évekbeli vizsgéalatok szerint a magyar
iskolarendszerben a tanulds eredményességét, a tanulok iskolai esélyeit lakhelyiik és sziileik
iskolai végzettsége hatarozza meg. Megéllapithatjuk, hogy a magyar iskolarendszer térténelmi

hagyomdnyait tekintve konzervativ, szelektiv, s ezt az S e
R ) . ) . o . Zegregacio: eloitéleten
orokséget — minden torekvés és valtozasi igény ellenére — alapulo, hatranyokkal jaro
sajnos még mindig cipeli. S amig szelektiv moédon miikddik, negativ megkiilonboztetés.
addig wjra és ujra lehetdséget teremt a szegregaciora,

megbélyegzésre, Ujra termeli a tarsadalmi kiillonbségeket: a

magasan iskolazott sziiloknek a gyermekei esélyt kapnak

arra, hogy sikeresek legyenek, az alacsonyan iskoldzott

sziilok gyermekeinek esélyei pedig tovabbra is szerények, esetlegesek maradnak. A
nemzetk6zi Osszehasonlitd felmérések, példaul, a PISA-vizsgalatok azt mutatjadk, hogy a
demokratikusabban miik6dé iskolarendszerek, a komprehenziv iskoldk eredményesebben
tudjak felkésziteni a gyermekeket a majdani tarsadalmi feladatokra, szerepekre. Az alabbi 7.
abra nemzetkozi Osszehasonlitd vizsgalat keretében végzett olvasas-teljesitményeket mutat
orszagonként. A legjobb eredményt elérd Finnorszaggal szemben Magyarorszdgon a
diakoknak 5 szazaléka érte el a legmagasabb, 6tos szintet. A didkok 23 szazaléka van a 4-5.
szinten, s 52 szazaléka teljesitett a harmas szint felett. Ez azt jelenti, hogy a tizendt éves
diakoknak kozel fele nem éri el azt a szovegértésbeli szintet, amelyet az OECD-orszagok sajat
standardjaik szerint a munkaerépiacra vald sikeres belépés feltételének tartanak.
Magyarorszagon a diakok 48 szdzaléka talalhato a kettes szinten vagy alatta (7. abra).
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Forras: PISA 2003.

7. dbra: A didkok olvasasteljesitményének szazalékos megoszlasa orszadgok szerint

Az iskolai esélyegyenldség mértéke azokban az orszagokban nagyobb, amelynek
iskolarendszere nyitott a tanulok kozotti kiillonbségekre, amely iskolarendszer befogaddbb,
megértdbb, ahol nagyobb hangsulyt fektetnek a tanulok csaladi hattérbeli kiilonbségeinek
mérséklésére, megsziintetésre. Azt ma mar a pedagogia kimutatta, hogy a szelektiv
iskolarendszerek negativ kvetkezményei hasonldak, vagyis jellemzd:

e aziskolaban eltoltott évek rovidsége: iskolaelhagyas, kimaradas, korai munkaba 4llas,
csellengés, csavargas;

e spontan kirekesztddés az osztalykozosségbol, ezaltal a csoport pozitiv befolyasa aldli
kikeriilés;

e tanulasi kudarcok, a kdvetelményeknek valé meg nem felelés, demotivacio: bukésok,
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tulkorossag az iskolaban;

alacsonyabb presztizsii iskolak valasztasa, korai szakosodas: szakiskoldkba keriilés;
szegregacid: gyogypedagdgiai intézményekbe kertiilés;

fiatalkori deviancia, fiatalkori biinelkovetés iskolaban és iskolan kiviil;

a személyes sikerek elmaradasa, a kudarcok negativ ,,kompenzalasa”, a sodrodas.

Az ilyen, szelektivnek tekinthetd iskolarendszer 6nmaga fenntartasaban érdekelt, hiszen
éppen azoknak a tarsadalmi csoportoknak a tarsadalmi-politikai befolyasa a legnagyobb, akik
ebben az elkiilonitésben érdekeltek. A valtozas feltétele, hogy

e tdrvényi hattér biztositsa az egyenldtlenségek felszamolasat, kezelését,

e legyen hozza infrastruktura;

e a csaladi szocializdcid hianyait erre a célra létrehozott intézmények segitsék
kompenzalni (csaladgondozas, gyermek-¢€s ifjisagvédelem, neveldotthoni halozat);

e anemzeti jovedelembdl az iskoldkra fordithatd 6sszeg ndjon;

e ne sériiljon a jo iskolahoz vald jog;

e a régiok, telepiilések kozotti gazdasagi kiilonbségek, a csalddok szociokulturalis
kiilonbségei ne jelenjenek meg az iskolaban.

3.2. Az esélyegyenlodtlenség iskolai megjelenési formai

Milyen valtozasok zajlanak napjainkban az iskolarendszerben és az iskola belsé vilagaban?
Hogyan befolyasolja az iskola a tanuldk esélyeit?
Milyen jo eljardasok vannak az esélyegyenléség biztositasdra?

Napjainkra megtjul az iskolak funkcidja, uj pedagégus kompetencidk kialakitdsara
tevddik a hangstly. A pedagogustol elvart a tartos érdeklddés az 0j informaciok és ismeretek
irant, s szabalytudat mellett a sajat és masok jogainak ismerete, a jogok forrasainak,
korlatainak ismerete, s nem utols6 sorban a tarsadalmi és tanuloi sziikségletek azonositdsdnak
képessége (Perrenaud, 2001). Fontos a szakmai tudas, a nevelési-oktatasi folyamat ismerete, a
folyamat feltételeinek ismerete, e feltételek alakitasanak képessége. Mindenek eldtt azonban a
pedagogusnak rendelkezni kell a tanuld6 megismeréséhez sziikséges tuddssal. Nem szorul
bovebb magyardzatra, hogy a tanuldé egyéni problémdjanak kezeléséhez csak ugy tudunk
segitséget nyujtani, tdmaszt adni, ha megismerjiik a kornyezetet, amely koriilveszi ¢és
megismerjik belsd tulajdonsagait, jellemzot. Fel kell tarnunk a gyermek egyéni tevékenységi
lehetdségeit, meglevo tudasat, érzelmeit, torekvéseit. Ehhez figyelembe kell venniink aktuélis
személyiségjegyeit, csaladi €s kornyezeti életvildgat, erdsségeit, pozitivumait. (KagitCibasi,
2003).

Nem kisebbek az elvarasok a tanuldoval szemben sem! Mire az iskolat elhagyja, olyan 1;j
személyes képességekre lesz sziiksége, mint alkalmazkodas, 0ndllosag, oOnszabalyozaés,
tolerancia, probléma-megoldasi képesség, egyiittmiikodés, hatékony konfliktuskezelés,
kockézatvallalds. Ezek megtanulasara a csaldd és az iskola ad teret. Ha a csalad nem tudja
ellatni ebben a feladatat, vagy korlatozva van valamiben, tartésan vagy atmenetileg
nehézségei vannak, akkor az iskola, a pedagogus kell, hogy a gyermeket segitse. Ma mar
egyre elfogadottabb az allaspont, amely a pedagdgia, a pedagogus, az iskola feleldsségét
hangsulyozza sajat tanitvanyaival szemben — mikdzben természetesen nem vitatja a sziild, a
csalad jogainak elsdbbségét. A pedagdgusi szakma ma mar ismer eljarasokat, jo példakat,
amelyek egyiittese meleg, elfogad6 iskolai légkort eredményez az intézményes nevelésben, és
sziikség esetén tamogatast nyqjt. E téren a legfontosabbak az alabbiak:
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A tanuldk egyéni tanuldstorténetének, a megélt siker- ¢és kudarcélményeiknek
feltérképezése, a tanuldshoz fiiz6d6 motivumok, demotivaciok alapos megismerése,
az erre alapozott szakszerli fejlesztés (egyéni perspektivak felcsillantasa, énkép
erdsitése, onbizalom fokozasa, a megkiizdés képességének erdsitése).

e A csaladi ¢élet hianyossagainak, hibainak (verés, érzelmi elhanyagoltsag,
ingerszegénység, foglalkozds hianya, negativ mintdk, modellek) kompenzalasa,
szllokkel valo egytittmiikddés.

e Az osztaly, a kortarscsoport kirekesztd attitidjének, negativ érzelmi hatdsainak
pedagogiai  kezelése, egylittmiikddésre, kooperaciora nevelés, erdszakmentes
konfliktuskezelésre nevelés.

e A tanulok alapos megismerésére ¢épiild differencidlt, egyéni fejlesztési tervek,
programok készitése, differencidlt, arnyalt értékelés, az Onszabdlyozas, onértékelés
kialakitdsanak tudatos megszervezése.

e A tanuldsi nehézségek attribucidinak helyes tandri megitélése (s nem kiilsé

koriilményekre, csalddra haritas), a bukasok, kimaradasok, csavargas csokkentése.

Az iskolai ¢életvilag fokuszaban a nevelddés, a tanulas all. A gyermekek elemi sziikséglete,
hogy ez harmonikusan, gyarapodasukra szolgaléan folyjon. Ma mar azonban nem csak a
pedagogus belatasan mulik az, hogy kielégiti-e ezt a sziikségletet vagy sem, hanem a
Kozoktatasi Torvény is deklaralja a tanuldknak erre irdnyuld jogait. Nem érhet hatranyos
megkiilonboztetés senkit nemzeti, etnikai, vallasi hovatartozasa miatt, és joga van arra, hogy
képességei szerint haladhasson. 2004-ben ezt segitendd I1étrejott az Esélyegyenldségi
Korményhivatal.
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Feladatok
,,x . elemz0 képesség, Iényeglatas fejlesztése
Y . problémamegoldd gondolkodas, kreativitas fejlesztése

@ . logikus gondolkodas, szintetizald képesség fejlesztése

N

. kritikai gondolkodas, verbalis képességek fejlesztése

@ . Onismeret és egyiittmiikodési készség fejlesztése

1. feladat &
Buvarkodjon a kdnyvtarban, keresse meg az esélyegyenldség jogi hatterét, majd ezt kdvetden
elemezze, értékelje a magyarorszagi helyzetet!

vagy
Keressen szakirodalmat valamelyik PISA vizsgélatrol, jelentésrdl, majd tartson kritikai
elemeket, kommentarokat is tartalmazo referatumot rola a csoportban!

2. feladat By, 'Y

Az alabbi rajzok az esélyegyenldség - esélyegyenldtlenség témakdréhez késziiltek. Képzelje
el, hogy annak a tankonyv-szerkesztoségnek az {iilésen vesz részt, amelyik éppen azt a
kiadvanyt késziti el6 megjelentésre, amelyiket most olvassa. Mi lett volna, ha azt feladatot
kapja, hogy az aldbbi rajzokat helyezze el az Esélyegyenldtlenség ¢s méltanyos pedagdgia
fejezet megfeleld pontjan. Melyiknek hol lehetne a helye? Késziiljon fel arra, hogy a
szerkeszté-bizottsagban meg kell indokolnia a dontését!

www.fikszradio.hu/hirarchivum.php?ha=315 www.old.sote.hu/.../s€200511/20051114.html

3. feladat X,'Q, ©

A fejezet 7. abrajat alapul vége végezzenek parban Osszehasonlitd mini-kutatast kiilonbozo
orszagok oktatasi rendszerei kozott és ennek ismeretében értékeljék az abran mutatott tanuldi
teljesitményeket!
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4. Kiilonleges banasmodot igénylok kiilonb6z6 csoportjai

Nincs olyan gyermek, akinek ne lenne sziiksége dallando vagy dtmeneti jellegii fizikai,
biologiai vagy pszichikai, intellektudlis, csaladi vagy szociokulturalis okok miatt egyéni
nevelésre, egyéni bandsmodra. Vannak akadalyozottak, s vannak tehetségesek, vannak
visszahuzodoak s vannak agresszivek, vannak szegények és jomoduak, s ezek
kombinacioi. Mivel minden gyermek mas, ezért a kozéttiik évé kiilonbségek is annyi
félék, ahany gyermek van, ezért kiilonbozéek azok az eljarasok, amelyet a pedagogus
alkalmaz a nevelés-oktatas terén. Ugyanakkor mind a kiilonbségekben, mind a

bandasmodban vannak kézés vondsok is.

4.a. Zoli zavartalan terhesség utan, idében sziiletett. Atlagosnal késébb kezdett el
beszélni, s problémai voltak egyes hangzok kiejtésében is. Késdbb beszéde hadard lett.
Iskolaban keriilve problémai gyarapodtak: irasban gyakran felcserélte a betiiket, nehezen
tanult meg olvasni.

Milyenek lesznek Zoli esélyei a kozoktatasban?

4.b. Li Xia fél éve érkezett Kinabol. Kint befejezte az 6todik évfolyamot, de itt ujra
jaratjak vele, mert nem tud magyarul. Sajnos dolgozatai eddig mind egyesre sikeriiltek.
Baratja nincs. Osztalytarsai el6bb érdeklddéssel nézték, de — mivel nem tud veliik beszélni
— ezért egyre maganyosabb. De legalabb nem cstifoljak — gondolja.

Milyenek Li Xia esélyei Magyarorszagon?

4.c. Laci harom éves koraban agymiitéten esett at. A daganatot sikertilt eltavolitani, de
Laci sajnos megvakult. EI6bb a Vakok és Gyengénlatok Altalanos Iskoldjaba keriilt, de a
mamaja szeretné, ha ,,rendes” iskolaba jarna.

Vajon milyenek lesznek Laci esélyei az iskolaban?

A tanulok és szilok joggal elvarjak, hogy a pedagogus alkalmazkodjon gyermekiik
minden egyes problémajahoz, keresse ¢és taldlja meg azokat a szakmai eljarasokat, amelyek
szdmara megoldast jelentenek. Az utdébbi években jelentésen noétt azoknak a kutatasoknak a
szama, amelyek kisérletet tesznek a kiilonleges bandsmod iranti igényt definidlni, diagnozist
felallitani, illetve a bandsmodot meghatarozni. Abban megallapodas van, hogy a pedagoégusok

feladata a problémak iranti érzékenységgel illetve azok észlelésével kezdddik, s hogy a tanuld

problémadja hosszabb-rovidebb ideig tarthat és sulyossaga is eltérd lehet (8. abra).

A probléma: enyhe

lddszakosan éll fenn az igény

Tavol €16 nagysziilo elvesztése Kozeli nagysziil6 elvesztése

Torott jobb kéz Fiilgyulladas
Influenza Sziil6 elvesztése (valas, halal)
Rovidlatas Tc?rlatas hlanya .

R Stulyos emocionalis zavarok
Hallassértilés

. . . Latasban akadalyozottsag
Kisebbségi csoport tagja Siketség
Allandéan fenn all az igény

(Forras: Bayliss, 1995, 221. Idézi Petriné 2003. 420.)
8. abra: A kiilonleges banasmod iranti igény dimenzioi

sodjns reworqoid v
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A kiilonleges bandsmod iranti igény fenti dimenzidi (allandé-idészakos), illetve a
probléma jellege (enyhe — stlyos) mellett a pedagogusnak tisztaban kell lennie azzal is, hogy
konkrétan miben all a tanuld hatranya, hol csorbulnak a tobbi gyerekhez képest a tanuldsi,
szocializacids, stb. esélyei. Melyek azok a kivaltd okok, a tlinetek, amelyek miatt a kiilonleges
bandsmod (sajatos pedagogiai beavatkozas) iranti igény keletezik. A pedagogia kiilonleges
banasmodot igénylé gyermekként tarja szamon azokat, akik az alabbi csoportok
valamelyikébe tartoznak:

1. Specialis nevelési sziikségletli gyerekek:
e tanuldsban akadalyozottak (példaul az enyhén értelmi fogyatékosnak mindsitettek,
valamint a nehezen tanulok),
o ¢rtelmileg akadalyozottak (példaul a sulyosan akadalyozott és halmozottan sériilt
gyermekek),
beszédhibasok (példaul a dadogok, hadarok, hebegdk),
érzékszervi sériiltek (példaul a hallassériiltek, latassériiltek),
mozgaskorlatozottak,
viselkedés- €s teljesitményzavarral kiizdok,
autistak. (Illyés, 2000)

2. Tanulasi problémakkal kiizdd tanulok
e tanulasi nehézséggel kiizdok (példaul hosszabb betegség vagy csaladi, kulturalis,
nyelvi hatranyok),
e tanulasi zavarral kiizd6k (példaul diszlexia, diszgrafia, diszkalkulia, figyelemzavar).

3. Magatartési problémakkal kiizd6 tanulok
e visszahuzddo, regressziv, depressziv viselkedésu tanulok,
o cllenséges, agressziv, inkonzekvens tanulok (engedetlen, kdtekedd, tamado).

4. Tehetséges tanulok
o intellektualis tehetségek(példaul j6 matematikusok, nyelvi tehetségek),
e pszichomotoros tehetségek (példaul élsportolok, kiemelkedd kézligyességgel
rendelkezdk),
e miivészi tehetségek (példaul zene, vizudlis miivészetek terén),
e szocialios tehetségek (példaul, jo vezetdk, szervezok).

Természetesen, egy magatartasi problémakkal kiizdd gyermeknek tanuldsi problémai
lehetnek és viszont; s6t a tehetséges gyermeknek is lehetnek magatartas-zavarai vagy tanulasi,
nyelvi hatranyai, problémai. Eléfordulhat, hogy a kiilfoldi tanulé nem igényelne hazéjaban
kiilonleges banasmodot, hiszen nem volt tanuldsi, magatartasi problémaja, nem tartozott a
sajatos nevelési sziikségletlieck vagy a kiemelkedden tehetségesek koré. A korabbi iskola
elhagyasa, a migracio, a Magyarorszagra érkezés, a bizonytalan jelen és jovo, az érzelmi
traumdk sora azonban olyan probléma-kombinéciokat eredményezett, amelyekkel nem tud
segitség nélkiil megbirkdzni. Lasd példankban Lia Xia kiilfoldi allampolgar tanulét, akinek
iskolat, iskolarendszert kellett valtania, s olyan nyelven kell most tanulnia, amely szdmara
idegen, olyan kultirdban eligazodnia, amelyben bizonytalanul mozog. A ,kiilfoldiségén”
kiviil megilletné a kiilonleges banasmod akkor is, ha mondjuk diszlexids és/vagy ha
tehetséges lenne. A fenti kategoéridk kozott tehat nagyon sok atfedés lehet, és a problémak
halmozé6dhatnak is.
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4.1. A specialis nevelésii sziikségletii tanulok

Milyen valtozason ment at a specidalis nevelési sziikségletiiek fogalma?
Milyen torténelmi utat jart be a gyogypedagogia?

crer

Az utobbi években észrevehetd valtozas kovetkezett be a fogyatékossaggal kapcsolatos
terminoldgidban. Olyan ) kifejezések jelentek meg, mint a fanuldsban akaddalyozott, vagy
mozgaskorlatozott, s egyre kevésbé hasznélatos a rokkant vagy értelmi fogyatékos kifejezés.
A fogyatékossag fogalmanak valtozasa a tarsadalomban bekdvetkezd valtozasok hatasat
tiikkrozi. A tarsadalom fogyatékosokhoz valdé viszonyaban érezhetd az egyre novekvd
nyitottsag.

A legsulyosabb érzékszervi, értelmi problémakkal kiizdokkel valé foglalkozas a
felvilagosodas iddszakaban indult meg. A 19. szdzadban 1étrej6vé magéan-, majd késobb
allami intézmények feladata az épektdl vald szegregdcio (elkiilonités) volt. Ezekbdl az
intézményekbdl a 20. szazad hatvanas éveire mar teljes korti gyogypedagogiai haldzat épiilt
ki. Az elkiilonités, mint a kiilonb6zd tanuloi igényekre adott reakcio, ebben az idészakban a
tarsadalom és pedagogia természetes valasza volt nem csak a fogyatékosok esetében, de a
tehetséggondozés tekintetében is. A 20. szdzad végén azonban egyre jobban feler6sodott a
szegregacid elutasitasa. Egyre tobbet foglalkoztak a ,kiillon nevelés” negativ hatdsaival, a
»getto-effektussal”, a stigmatizacid kovetkezményeivel, az izolacids hatéssal, a szocializacios
zavarokkal. Felismerték, hogy sulyos kovetkezménye van mind a gyermekre, mind a
tarsadalomra nézve annak, ha a gyermek allapota, tulajdonségai, nevelhetdsége, a pedagogiai
kovetelmények ¢€s segitség harmasa diszharmonikusan miikodik (Illyés, 2000). Egyre inkabb
belattak, hogy a sériiltek esélyegyenldtlensége nemhogy csokkent ezekben az elkiiloniilt
intézményekben, hanem ¢épp ellenkezbleg, egyre csak novekedik. Ma mar az integracid
(beillesztés) tobbféle formaban van jelen. Ezek egy részében tovabbra is rendelkezésre all
gyogypedagogus (logopédus, konduktor) szakember segitsége, tdmogatasa, de azokban az
oktatdsi intézményekben is sziikséges a gyodgypedagdgus szakmai segitsége, konzulticio
igénybevétele, ahol nincs ilyen végzettségli munkatars. Az integracio kiilonb6z6 forméban és
mélységben valosulhat meg; koziilikk az egyik 0 megoldas, az inkluziv (befogadd) nevelés
valaszara épiil. A komprehenziv iskolaszemlélet eszmei alapjan allo adaptiv, reflektiv, a
gyermek egyéni sziikségleteihez alkalmazkodo egyiittnevelés képes arra, hogy a
segitségnyujtast differencialt és individualizalt megolddsmodjaival optimalizalja (Feyerer-
Schaffhauser-Réthy-Schiffer, 2005). A valtozas alapvetd és atfogd, érinti a pedagdgiai-
pszicholdgiai diagnozis €s terapia teriiletét egyarant (Réthy, 2005).

4.2. Tanulasi problémakkal kiizdé tanulék

Mieért kell a tanulasi problémakkal foglalkozni?
A tanulasi problémdknak milyen nagyobb csoportjai vannak?
Milyen problémanak tekinthet6 a diszgrdfia és a diszlexia?

Az iskola az intézményes tanulas legfontosabb szintere. Mi sem természetesebb elvaras,
minthogy a pedagogus, aki ebben a kornyezetben a szakértd felndtt, tisztdban legyen azzal,
hogy miként segitheti el legeredményesebben a tanuldsi folyamatot. Ez szakteriiletének
egyik fokusza. Ugyanakkor az egyik legbonyolultabb kérdés. Onmagaban a tanulasi folyamat
mibenlétének az ismerete, a tanulds tamogatasaval kapcsolatos pedagogiai-pszicholdgiai
kompetencidk fejlesztése probatétel elé allitja a tanarképzésben részt vevod hallgatokat. Az
mar magatol értetddd, hogy az elsd, s legfontosabb feladat a tanulési problémak felismerése, s
annak eldontése, hogy a problémat a pedagdgus sajat hataskdrben képes-e megoldani vagy
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iskolapszichologus, gyogypedagogus segitsége veendd igénybe. Az un. tanulasi problémak, a
kivalto okok és a kezelés sajatossagainak fiiggvényében alapvetden kétfelék.

4.2.1. Tanulasi nehézség

A tanulasi nehézség kifejezés egyfajta megkiizdési iranyultsdgt meghatirozast tesz
szlikségessé. Kozilik, a rovidebb-hosszabb betegségbdl (példaul, influenza, bokatorés,
asztma) ad6do problémaék viszonylag jol korrigalhatok orvoslo, potlo, kiilon foglalkozéasokkal,
egyéni feladatokkal, amennyiben a pedagdégus idoben felismeri az e téren jelentkezd
nehézségeket. Mas a helyzet a szocidlis, kulturalis, nyelvi hatranyok kezelése terén, mivel itt —
korabbi fejezetekben jelzettek szerint — szemléletre (sziikség esetén szemléletvaltasra) van
sziikség. A szocioOkonomiai statusz miatt jelentkezd tanuldsi nehézségre atmenetileg
megoldas lehet a tanulmanyi kirdndulés koltségeinek atvallalasa, a kedvezményes étkeztetés,
az ingyenes tankonyv-véasarlds. A kulturdlis hatranyok esetében mar hosszabban tartod
beavatkozas sziikséges, nyelvi fejlesztd foglalkozasok, tanulas-modszertani vagy
konfliktuskezelési tréningek, egyéni tanulési stratégiak kidolgozasa az adott tantargyban. A
hatranyok, esélyegyenldtlenségek tanulasi nehézségként vald azonositasa és kezelése azt az
lizenetet hordozza, hogy az e korbe sorolhatdé tanuloknak nehézséget okoz a tanulasi
folyamatban valé eredményes részvétel.

4.2.2. Tanulasi zavar

A tanulasi zavar éltaldnos, Osszefoglalo
kifejezés, a kiillonbozd képességdeficitekkel

A tanulasi zavarok eldfordulasi
gyakorisagat Gaddes (1985) - nemzetkozi

kiizddk megjelolésére. A csoport egyébként
meglehetésen heterogén, hiszen a figyelmi
funkcidkban, beszédkészség, olvasasi, irdsi és
szamolasi  készségek  elsajatitdsaban  és
hasznalataban akadalyozottak egyarant
beletartoznak. Nem része e csoportnak viszont
a képességhianyokkal rendelkezé vakok,
siketek, értelmi vagy mozgas korlatozottak.

tapasztalatokra alapozva - az atlagos
altalanos iskolas populaciora
vonatkoztatva 15 %-ra becsiili, de
orszagonként igen nagy kiilonbségek
mutatkoznak. Magyarorszagon a tanuldsi
zavarokkal kiizd6k aranya korabban 3 %-
nak mutatkozott, de a globalis
olvasastanitasi modszer elterjedésével az
olvasési zavar gyakoribba valt, és ennek

tizszeresére nott a problémasok aranva.

Bar a tanulési zavar mas deficitekkel (példaul,
érzékszervi gyengeség, ¢érzelmi zavarok) vagy negativ kornyezeti hatdsokkal (példaul
hatranyos szociokulturalis hattér, nem megfeleld oktatas) egyiitt is jelentkezhet, azoknak nem
egyenes kovetkezménye (Gyarmathy, 2006). Sarkady Kamilla és Zsoldos Marta tanulési
zavarnak tekinti azt az intelligencia szint alapjan elvarhatonal gyengébb tanulési teljesitményt
eredményezd allapotot, amely neurologiai deficit vagy funkciozavar talajan jon létre, és
sajatos kognitiv pszicholdgiai tiinetekkel jellemezhetd (Sarkady-Zsoldos, 1992). A tanulési
zavarok, részképesség zavarok, mint példaul a diszlexia, diszgrafia ép értelem, sokszor
kiemelkedden jo intellektus mellett jelentkezik. Az érzékszervi sériiltek gyogypedagdgiai
nevelésben, sajatos igényeiknek megfeleld szakszeri fejlesztésben részesiilhetnek. Megfeleld
prevenci6, idébeli felismerés ¢és szakszer(i kezelés hatdsara gyakran jol kezelhetd, orvosolhatod
a diszkalkulia és a diszgrafia is. A diszlexia prevencidés ¢€s reedukdcidos programok
modszertananak nagy hagyomanyai vannak hazankban

A pedagogus, legyen idegen nyelv ¢€s irodalom szakos, matematika, kémia vagy
torténelem szakos biztosan taldlkozik tanuldsi nehézséggel birkdzo gyermekkel, s nagy
valoszintiséggel taldlkozik diszlexias, diszgrafias vagy diszkalkulias tanuloval. Ma mar
jogszabalyok irjak eld, hogy az évkdzi €s év végi értékelésnél, az érettségi €s felvételi vizsgan
milyen sajatos koriilményeknek kell teljesiilniiik azért, hogy a diszlexids, diszgrafias
gyermekek e részképesség zavaruk ellenére megfeleld értékelést kapjanak, teljes értéki
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vizsgat tehessenek — vagyis hogy tudasukrol szamot adhassanak. Sok tanuld ennek
koszonhetden sikeres tanulmanyokat folytat a felsOoktatdsban. A koncentracidzavar, a
beszédzavar, az ¢érzelmi problémak észlelése és diagnosztizalasa utan a kiilonleges
bandsmodot egyénre szabottan kell alkalmazni.

4.3. Magatartasi problémakkal kiizd6é tanulok

A pedagbdgusok a magatartdsi problémakkal taldlkoznak a leggyakrabban, s azokat altaldban
sajat problémajukként élik meg. Az agressziv gyermek zavarja az drat, a bohockodo tanulo
elvonja tarsai figyelmét — ezért az ¢ ,féken tartasuk™ erdfeszitést igényel. A csendes,
visszahuzodo, félénk tanuld mellett viszont a tandr nyugodtan szervezheti a munkat. E
kiilonbségekbdl adodik, hogy ez utdbbi tanuldi korrel altalaban kevésbé foglalkoznak a
pedagogusok, hiszen Ok a jok, a példas magatartasuiak. E feliiletes pedagogusi szemlélet
eredménye, hogy sem az agressziv, sem a depressziv tanuléndl nem veszik észre, hogy
magatartdsuk mogott mélyen meghtizodo csaladi-pszichés problémak lehetnek, hogy e
gyermekek maguk is szenvednek, viselkedésiik valdjdban segitség-kérés. A magatartasi
problémak, magatartaszavarok az iskolai viselkedésszabalyozasi képességekben jelentkezd
kiilonbségekként csapddnak le. Valdjaban a gyermek, tanuldé nem képes az elvart iitemben
illetve megfelelden beilleszkedni szlikebb vagy tagabb szocialis kornyezetébe, esetenként
megsérti az egyilittélés szocialis normait. Az iskoladskori gyermekek egy része komoly
problémakkal kiizd e téren. Oket gyakran lustanak, butanak bélyegzik, holott valdjaban a
viselkedésszabalyozas teriiletén mutatkoznak naluk nehézségek. Ezek legtobbszor tanulasi
problémakként jelentkezhetnek (Séra-Bernath, 2004). A gyermekek esetleges magatartasi
problémdja nagy egyéni kiilonbségeket mutat, tobbféle pozitiv €s negativ iranyu eltérés
egylittes jelenléte is eldfordulhat.

4.4. A tehetséges tanulok
4.4.1. Tehetséges tanulokkal valo6 foglalkozas torténete

A ,tehetségprobléma” Magyarorszagon az elsd vilaghdbora éveiben mertilt fel, majd kisebb,
nagyobb 1d6kozonként ismételten jelentkezik a pedagogia és a pszicholdgia teriiletén (Kote,
1983). Ez szorosan 0sszefiigg a kisérleti-, a differencial-, az individualpszichologia altal egyre
arnyaltabban feltart egyéni kiilonbségek felmutatdsaval, az értelmi fejlettséget mérd tesztek
megalkotasaval. A tehetséges tanulok kivéalasztasanak ¢és nevelésének problematikaja
hazankban 1910-ben kertilt elétérbe (Doczy, 1910.; Révész, 1917). Az a napjainkban is ¢16
dilemma, hogy a tehetségeket kiilon vagy a tobbiekkel egyiitt neveljiik-e, a két vilaghabort
id6szakaban jelent meg, foként a tehetségmentés kérdéseként. Az akkori oktatasi- és
iskolarendszerben csak jelentds szocidlis mozgalommal lattdk annak garanciajat, hogy
egyetlen tehetség se vesszen el. A Gyermektanulmanyi Tarsasdg is foglalkozott
tehetségvédelemmel. Nagy Léaszld kezdeményezésére 1921-ben szervezik meg eldszor a
tehetséges gyermekek rajzkiallitasat, majd 1925-ben a tehetséges gyermekek- ¢és ifjak
munkakiallitdsara keriil sor. Noha a tehetségrél valdo gondolkodds minden bizonnyal
Osszefiigg a klebelsberg-i kulturfolény gondolattal, sokan ravilagitottak annak problémaira, és
kritika targyava tették a kor szelektiv, antidemokratikus iskolarendszerét, mely valdjdban nem
igazan garantalta a szegény sorsu tehetséges gyermekek tovabbtanulasat (Kemény, 1934). A
I1. vilaghaboru utan, az 0j kozoktataspolitikai célkitlizések szellemében rendkiviili, atmeneti
eljarasok léptek ¢életbe a kozép- ¢és fels6foku iskoldk szocidlis Osszetételének
megvaltoztatasara (példaul, a szakérettségire eldkészité heti 40 oras, egyéves tanfolyam
bevezetése vagy a ,,Fényes szelek” nemzedékét tamogatd kollégiumok, gyorsitd osztalyok
létrehozadsa). A kor politikusai ezeket az akcidkat nem csak tehetségmentésként, hanem
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tarsadalmi igazsagszolgaltatasként is értelmezték. A munkas ¢és paraszt szarmazasu
gyermekek kiemelt tdmogatdsa abbol a célbdl tortént, hogy mieldbb létrejohessen az Uj
korszak 0j értelmiségije.

4.4.2. A tehetség fogalma, a tehetséges tanulék jellemzoi, felismerésiik

A tehetséges tanulokkal valo szakszert foglalkozés A tehetség osszetevéi az atlagon
1d6rdl idore felmeriil a pedagdgiaban. Miért kell e feliili képességek, a feladat-
kérdéssel napjainkban is foglalkozni? Sajnos azért, végrehajtas magas szintje, ¢s a

kreativitas. Ezek  egymassal

mert a mai napig, nem megoldott a tehetséges
PIE, & & dinamikus kapcsolatban allnak.

tanulok felismerése, valamint a veliik val6 hatékony
foglalkozas. Ennek egyik oka az, hogy bizonytalan a
tehetség fogalmanak ¢értelmezése, a tehetség
meghatarozasa.

Ma koznapi érelemben tehetséges az, aki a kozOsség szamara hasznos teriileten
minoségileg atlagon feliili teljesitményre, alkotasra képes. Més szdval, a tehetség a
képességek ¢€s a készségek magas foka. A tehetség fogalmat a pszichologiai szakirodalomban
eldszor Terman definidlta az 1920-as években. Megvizsgalt 1528 f6t, akiknek 1Q-ja az un.
Gauss-(normal eloszlas) gorbén 130 felett volt, s az eredmény alapjan ezt az adatot a magas
intelligenciaval és a tehetséggel azonositotta. Maga Nagy Laszl6 (1922) a tehetség harom
fokozatarol beszél, melyek az alkalmazo (tehetség), a tovabbfejlesztd (talentum) és az jitod
(langész). Tehetség alatt az atlagon feliili képességet értette, s szerinte a tanulok 20 %-a
tartozik e tdgan értelmezett tehetségkategdridba. Azt, azonban, hogy a tehetség nem
azonosithatd egyszeriien a magas intelligenciaval, hanem valami tovabbi tobbletet is jelent, s
ez a tobblet a kreativitas, csak az 1960-as években Guilford fedezte fel. Tudjuk, hogy vannak
olyan személyek, akik tobb teriileten kivaloak, de vannak olyanok is, akik kiemelkedden
tehetségesek a festészetben vagy a zene vildgaban mikdzben nyelvi képességeik nem erdsek, s
lehet gyenge matematikdbol az olimpikon uszd. A kiilonb6zd tehetségtipusokat elemezve
Rollett 1991-ben megalkotta az Gn. dinamikus tehetségfogalmat (9. abra).

Szorgalom

9. abra: A dinamikus tehetségfogalom (Rollett, 1991. nyoman)

Az dbra azt mutatja, hogy az atlagon feliili képességek, mint un. diszpoziciok
(velesziiletett adottsagok) képezik a tehetség alapjat. A diszpozicidk feltételek, amelyek csak
tevékenységen keresztiil bontakozhatnak ki, illetve alakulhatnak, fejlédhetnek. A képességek,
képességrendszerek fejleszthetdsége egyéni kiilonbségeket mutat, egyesek erdteljesen
fejlédnek, masok stagnalnak, vagy éppen visszafejlodnek. Az egyéni kreativitds mértéke is
hat, dinamizalja egyrészt a képességek alakulasat, masrészt a tevékenységeket, amelyeket az
egyén végez.
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Amerikai vizsgalatok mutatnak ra arra, hogy a

pedagogusok a tehetséges tanuloik 50 %-4at nem A szakirodalmak adatai alapjan a
ismerik fel. Nagy szamban fordulnak eld rejtett populdcio  ~keétharmada  ~ dtlagos
tehetségek a tarsadalomban, illetve az iskoldkban ﬁgifeiiia;’glﬁf g”; E;/tjflag ;ﬁ;tilg’
uralkod6é konformizmus miatt. Szamos torténelmi AT e NN e—
példa is mutatja, hogy mennyire nem ismerte fel az (Magyarorszagra kivetitve az 4tlag
iskola, példaul, Einstein, Edison, Gauss, Rontgen felettick-alattiak szama 240 000, s 333

tehetségét (egyeseket tandraik megbuktattak, sot 6 tarthat6 zseninek (Czeizel, 1989.)

értelmi  fogyatékosnak vélt€k). A  tehetségek

felismerése azért nehéz az iskolaban, mert a tanarok

hajlamosak a jo tanulokkal, az eminensekkel azonositani dket. A tanarok szemében gyakran
az a tehetséges, akinél a tudés parosul a teljesitményre torekvéssel, alkalmazkodoképességgel
¢és szolgalatkészséggel. Sok szaz, sok ezer tehetségesnek tartott személy vizsgalata alapjan
kiilonbo6z6 listakat allitottak 6ssze arrdl, hogy mi alapjan ismerhetd fel a tehetség. Az alabbiak
orientalhatjak a pedagogust, gyanut ébreszthetnek a mélyebb megfigyelés, vizsgalat irant:

e A beszélt nyelv magas szinvonalll haszndlata, a kidolgozott nyelvi kod, kiemelkedd
érvelési készség, gyakori kérdésfeltevés, szokatlan, eredeti javaslatok felvetése,
fogalmak gyors atlatasa.

e A gondolkodds originalitdsa, rugalmassaga, hajlékonysdga (kreativitas),
kidolgozottsaga.

e Problémaérzékenység, jO problémalatas, s tobbféle megoldasi stratégia felallitasa,

onmaguk szdmara problémak megfogalmazasa.

Magas foku olvasottsag, az olvasottak tag kore.

A tananyag egymassal nem 0sszefiiggo részei kozotti kapcsolatok keresése.

Kivancsisag, nyitottsag.

Fokozott kritikai érzék.

A tananyag idonkénti Otletszeri megkozelitése, kitérok, varatlan kapcsolatok

hasznalata, a tananyagban szerepld allitasok megkérddjelezése.

e Onall6 értékrend, nonkonformizmus, széles korii, vagy éppen besziikiilt érdeklddés,
humorérzék, megszallottsag.

e A nehéz feladatok megoldasi folyamata magaval ragadja Oket (flow), kihivast
jelentenek szamukra, kitartdan képesek gondolkodni megoldasukon.

e Tanulmanyi eredményiik nem mindig jo.

e A rutinfeladatok megoldasaban rosszak, nyugtalanok, gyakorta nem vesznek részt a
kozos iskolai feladatok megoldéasaban.

e Rendszerteleniil dolgoznak, fejlédésiik nem mindig egyenletes.

e  Gyakran keriilnek konfliktusba tanaraikkal, tarsaikkal.

Természetesen nem arr6l van sz6, hogy a tehetséges gyermek, tanulé a fentiekben
felsoroltak  mindegyikével kell rendelkezzen. A  kiilonb6zd  tehetség-kategoridk
kiilonbozoképpen mutatkoznak meg. A kovetkezdkben a zenei tehetségek néhany olyan
jellemz6jét olvashatjuk. A listdban mind a zenei képességek, mind az alkotderd jellemzoi
szerepelnek tulajdonsdgok, tevékenységek és életrajzi adatok formajaban. Az egyes elemek
nem feltétleniil talalhatéak meg minden zenei tehetségnél, és néhany elem barkire jellemzd
lehet. Sok elem megléte szamit jelzéértékiinek.

e  Mar kétéves kora eldtt tud dallamokat énekelni.

Csaladjaban van zenész vagy zenerajongo.
Kiilonosen érzékeny a hangokra.
J6 hallasa van, kdnnyen azonosit hangokat, akkordokat.
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Jo ritmusérzéke van.

A hangerdsséget hatasosan tudja valtoztatni (érzi a zenei-érzelmi hatésat).
Konnyen emlékszik dallamokra.

Enekel vagy hangszeren jatszik.

Kitartéan és nagy koncentracidval foglalkozik a zenével.

Szeret zenét hallgatni.

Sajat dallamokat talal ki.

Konnyen atalakit egy dallamot, variaciokat talal ki (Gyarmathy, 2002. 189-203.).

A matematikai tehetségnek igen sok 0sszetevojét tartak fel a kutatasok. Bar a matematikai
tehetség altalanos meghatarozdsaban nincs konszenzus, vannak olyan tulajdonsagok, amelyek
a kiemelkedd képességek jelzéséiil szolgalhatnak (10. abra):

A matematikaval kapcsolatban faradhatatlan, keresi a problémakat.

A problémat gyorsan formalizalja és altalanositja.

Hasonl6 problémak esetén a kozbiilso logikai 1épések kihagyasaval reagal.
Kitartas és feladatelkotelezettség jellemzi.

Csodalatba ejtik a tények, a formuldk.

Kivalo emlékezete van a szadmokkal, formulakkal, viszonyokkal, megoldasi
modszerekkel stb. kapcsolatban.

Flexibilis a gondolkod4dsmoédja, konnyen fordit a gondolkodasan.

J6 vizudlis képzelet jellemzi.

A részletekben nem meriil el, az Osszetettet egyszeriibbé teszi.

Egyszert, egyenes ¢és elegans megoldasokat keres.

Verbalis problémakat is tud egyenletben megfogalmazni és kezelni.
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(Gyarmathy, 2002, 111-115.)
10. abra: A matematikai tehetség elképzelt modellje

4.4.3. Tehetségmentés

Hangsulyozott a pedagogus feleldssége azokban az esetekben, amikor a tehetség hatranyos
helyzetben 1évé gyermeknél mutatkozik meg. Egyes USA-beli kutatasok kimutattak, hogy a
kisebbségi didkok esetében a tehetségazonositasi eljarasok erdsen fiiggnek a tanar
szociokulturalis szemléletétdl. Eléfordulhat, hogy egy teljesitmény vagy képesség a helyi,
kisebbségi normak szerint kivald, mig az iskolai norma szerint nem az. Az emlitett amerikai
kutatasban példaul kimutattdk, hogy a homokfestés ma is hagyomanyos miivészeti dgnak
szamit azokon a vidékeken, amelyek az 6si amerikai kultirdk nyomait hordozzak, mikézben
az iskola egyaltalan nem ad teret ilyen tevékenységnek. Az ebben tehetséges tanuldkat a
hagyomanyos, atlagos szociokulturalis iskolai szemlélet €szre sem veszi. Magyarorszagon,
példaul sok roma kisgyerek kivalé6 mesemondo, de errdl a képességérol az iskola mit sem tud,
sOt sajat eszkozeivel akar vissza is fejlesztheti azt. A kisebbségekhez kotédd kulturalis
jellegzetességekrol a tagabb tarsadalom, de sok esetben az iskola sem vesz tudomast. Ha tehat
az iskola jellemzden csak sajat normai, sajat kulturalis értékei szerint értelmezi és keresi a
tehetséget, akkor kevés az esélye annak a gyermeknek, aki masban kiemelkedd. Pedig a
kiilonleges képességek feltarasa még akkor is hasznos, ha ezeket a képességeket az iskola
nem honorélja, nem igényli, mert pontosan ezen képességek felismerésével és akar informalis
tamogatasaval lehet képes arra, hogy mas (az iskola altal kiemelt) képességteriileteken
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hatékonyan fejleszthesse a gyermeket. A tehetségeknek hatalmas az energetikai bazisuk. A
tehetség vagyik arra, hogy alkosson, mert csak ezzel képes a benne 1évd fesziiltséget
csokkenteni. Ez a motivacié (hajtoerd) sikereinek egyik alapja. Az iskolanak és a
pedagdgusnak is megvan a feleldssége abban, hogy a tehetség megmutatkozhasson, teret
nyerjen energiai szamara, hogy valddi tehetség legyen beldle, s ne sodrodjon perifériara, s ne
forditsa a tarsadalom ellen képességeit, vagy ne valjon alkohol- esetleg drogfiiggévé, aki e
potszereket hasznalja fesziiltségének csokkentésére.

4.4.4. A tehetség és az iskolai teljesitmény kapcsolata

Noha 4ltalaban tehetségesnek tartjdk azokat, akik az iskolaban jol tanulnak, mégis a
tudomanyos kutatdsok nem tudtak egyenes kapcsolatot kimutatni a képességek és a tanulas
eredményessége kozott. Hogy miért? Azért, mert a képességeken til, a tanuldsi eredményhez
szorgalom, kitartds, akaraterd, azaz motivacio is sziikséges. Szorgalom, tevékenységre vald
készenlét nélkiil nem bontakozik ki a tehetség, am szorgalommal kompenzalhatoak az esetleg
hianyzo, az esetleg szerényebb, vagy nem elég kifejlett képességek. Goethe irja, hogy a
tehetség egyenld a szorgalommal. O, a géniusz nyugodtan allithatta ezt, hiszen nala e magas
szintli képességek természetesek, adottak voltak. Bizonyara az alkotas mindennapi kinjat
atélve emelte ki a szorgalom szerepét (11. abra).

Kézmiivesség, sport

Intellektualis Absztakt gondolkodas,
képességek filozofia
L Matematika
Kreativitas
— Kiemelked6

Magas szocialis ) Természettudomany

kompetencia tehetseg

Pszichomotoros Nyelvek

képességek

Mivészi képességek Gazdasag-,
tarsadalomtudomany
Miivészetek

11. abra: A tehetség €s a teljesitmény Osszefiiggése

Mindebbdl levonhato a kovetkeztetés, hogy a kiilonleges banasmod eszkoztara csak akkor
lehet hatékony, ha az a lehetd legtobb szempontbdl megismert tanuldhoz illeszkedik.
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Feladatok

. elemz0 képesség, Iényeglatas fejlesztése
. problémamegold6 gondolkodas, kreativitas fejlesztése
. Onismeret és egyiittmiikodési készség fejlesztése

. kritikai gondolkodas, verbalis képességek fejlesztése

B ®O—<R

. logikus gondolkodas, szintetizald képesség fejlesztése

1. feladat X

Olvasson el Csath Géza valogatott novellai koziil egyet a gyermeki viselkedés zavaraihoz
kapcsolodoan, illetve a kabitdészer fogyasztasrol! Elemezze a novellak pedagdgiai
mondanivaldjat!

2. feladat 'é, ©

ey latiak 6k!” Készitsen interjut egy tetszélegesen kivalasztott tanuloval/hallgatotarsaval
arrol, hogy milyen (sikeres, kudarcos, problémas, zavartalan, stb.) tanuldstorténetet mondhat
magaénak! Az eddigiekben olvasottak alapjan kérdezzen rd a miértekre, a hogyanokra, a
koriilményekre, a kozremikodd személyekre és keressen Osszefiiggéseket! Az interju
elemzésekor gondoljon vissza sajat tanuldstorténetére, s vesse Ossze azt a kapott interju-
eredményekkel! Ha parban végzi a feladatot, akkor egyikiik keressen specialis nevelési
sziikségletli tanulot/hallgatot és az ¢ esetét is vonjak be az elemzésbe.

3. feladat '5(, Y . @

Hospitaljon olyan iskoldban, osztalyban, ahol diszlexias gyermek is tanul! Jegyezze fel azokat
az eljarasokat, modszereket, amelyeket a pedagdgus haszndl a tanuld fejlesztéséhez.
Tervezzen On is néhany hasonld, fejleszté feladatot, s beszéljék meg a csoportban!
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5. Az elfogado (befogadd) iskola, méltanyos pedagogia

A pedagogia szamdara az egyik legfontosabb kérdés, hogy mit tehet, mit kell tegyen a
tanulok kozotti kiilonbségekkel, az esélyek egyenlotlenségevel. Az a hatas, amellyel az
iskolarendszer, az iskola és minden egyes pedagogus rendelkezik a tanulokkal valo
banasmod terén egyszerre felelosség és lehetéség a probléemak megoldasara, vagy az
ahhoz valo hozzajarulasra. A tanulonak, fiiggetleniil attol, hogy sajatos nevelési
sziikségletei, tanulds vagy magatartdsi problémdi vannak-e, illetve, hogy tehetséges-e,
joga van ahhoz, hogy sziikségleteinek és képességeinek megfelel fejleszté bandasmodban

reszesiiljon.

5.a. Balint sakkozik. Reggel koran kell edzésre mennie, hogy nyolctol mar az iskolaban
lehessen. Iskola utdn még visszamegy az egyesiiletbe, hogy a napi jaték—szamot elvégezze.
Sokat kell olvasnia, nyelvet is tanul, hogy a nemzetkozi szakirodalmat kdvetni tudja. Este
mar faradt, hamar elalszik. Szekrényében Orzi eddig elért orszdgos ¢és eurodpai
eredményeinek dokumentumait, az érmeket, serlegeket, a videofilmeket. Edzdje és tanarai
szerint kérnie kellene a magéantanuldi statuszt. Sakkban az egyik legigéretesebb tehetségnek
tartjak.

Milyen esélyei lesznek Balintnak a tovabbiakban?

5.b. Bobe vak. Kozépiskolaban leginkabb a szamitastechnikat szerette. Ugy dontétt,
hogy felvételizik informatika szakra. Tanarai sokat foglalkoznak vele, kiilondsen egy vak
tanar, aki maga is ebben az iskoldban tanult. Sokszor mesélt arrol, hogy nem volt kdnnyt
neki egyetemen tanulni, sokat kellett sajat lehetdségeiért, jogaiért kiizdenie. A sok
kesertiség mellett, amit ilyenkor hall, Bobének mégis inkabb varakozas tolti el a szivét:
hatha neki is sikeriilne! Tandrai biztatjak, egyéni feladatokat adnak neki.

Milyen esélyei lesznek Bobének a tovabbiakban?

5.1. Az iskola feleldsségének értelmezése

Mi a pedagogia és mas hatoerck felelossége a tanulok esélyegyenlotlenségének csokkentése
terén?

Melyek az iskolai kudarc jelei?

Miért noveik az oktatasi rendszeren beliili egyenlotlenségek a tarsadalmi csoportok kozotti
tavolsagot?

Magyarorszdg a 2004. évi unids csatlakozasaval fokozottabb feleldsséget vallalt a
hatranyos helyzetli gyerekek iskolai esélyegyenlétlenségének csokkentése terén. Az
iskolarendszer €s az iskola szintjén is megfogalmazodik a komprehenziv szemlélet, a megértd,
mindenkit elfogadd, szelekcid nélkiili, mindségi iskola. Ugyanakkor tény, hogy a hatranyos
helyzet, a veszélyeztetettség, az esélyek egyenldtlensége tarsadalmi eredetli probléma, tehat
nem varhaté el, hogy az iskola, a pedagogia legyen az egyetlen erd, amely ezek enyhitésére,
orvoslasara vallalkozik. Masrészrél az sem lehetséges, hogy a pedagodgiai nézdpontot
elharitsuk, s csak a tarsadalom egyéb szakmai szerepldinek (példaul szocialis munkas,
kriminologus, csalddterapeuta, szocialpszicholdgus), intézményeinek (Gyermekjoléti
Szolgalat, Gyermekvédelmi Intézet) felelosségét hangsulyozzuk a tarsadalmi kiilonbségek
csOkkenésének elmaradasaért, a mobilitds gyengiiléséért. Imre Anna egyik 2004. évi kutatasa
az iskolai sikertelenségek és az iskolarendszeren beliili egyenldtlenségek kapcsolatat
vizsgalta, az OECD oktatasi rendszerek eredményességének értékelésére hasznalt alabbi
modellt alapul vége (4. tablazat).
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Az oktatasi rendszeren kiviili Az oktatasi rendszeren
egyenlétlenség-dimenziok beliili egyenlétlenségek
(Kontextus) (Folyamatok)

Kimeneti jellemzok
(Eredmények)

* intézményhalozat

* az intémények
finanszirozéasa

» az oktatds anyagi helyzete
* személyi feltételek

* targyi feltételek

* tanterv, tanitasi modszerek

* tarsadalmi hattér

* lakohely

* nem

* kisebbséghez tartozas
 demografia

* anyagi helyzet

* tanulmanyi eredményesség

* tovabbhaladas, tovabbtanulas
az iskolarendszerben,

* elhelyezkedés

(Imre, 2004)

4. tablazat: Az oktatasi rendszeren kiviili és beliili egyenldtlenségek valamint a kimeneti jellemz6k matrixa

Megallapithat6d, hogy az oktatdsi rendszeren kiviili tényezok és a kimeneti jellemzok
kozott olyan folyamatok hatnak, amelyek az oktatdsi rendszeren beliil, az iskolak kozotti
kiilonbségekkel fiiggnek ossze. Ezeknek dontd szerepiik lehet abban, hogy

e atarsadalmi hatranyok az iskola segitségével ujratermelddnek,

e az iskola nem képes a tarsadalmi hatranyokkal, esélyegyenldtlenségekkel szemben
fellépni, sot

e ahatranyos helyzetet, az esélyegyenlétlenségeket ujratermeli, felerdsiti.

Az iskola vilagaban ez iskolai kurdarcként jelenik meg, amely lemorzsolddas, évismétlés,
tulkorossdg, magatartdszavar, kriminalizalédas formajdban oOlt testet. A nemzetkozi
tapasztalatok azt mutatjak, hogy az iskola hatasat valoban messze feliilmulja az iskolan kiviili
tényezOk altal gyakorolt hatas, mégis, kiilonb6zé megkozelitésekben a kiilonbségeket 8—17
szazalék kozotti aranyban iskolan beliili tényezOk magyaraztak. A pedagogia szdmara ez nem
csak a feleldsséget noveli, hanem a beavatkozas esélyét is. Ha ugyanis az iskolarendszerbdl
fakado okok 1is szerepet jatszhatnak az iskoldzas terén elért sikerek vagy kudarcok
kialakuldséaért, ha erdsithetik vagy gyengithetik az iskolarendszeren kiviili okok hatasat, akkor
a pedagdgia mozgastere megnd - ha nem is olyan jelentds mértékben, mint ami az iskolan
kiviili szereploktdl elvart. Ha az iskola hatdsai mogott allo okok feltarhatok, akkor az
oktataspolitika

e tudatosabban tud majd banni a rendelkezésre allo eszkozokkel,

o torekedhet arra, hogy kapcsolatot teremtsen a kiilonb6z6 lehetséges eszkozok kozott
(jogi szabdlyozds, finanszirozas, tartalmi szabdlyozds, pedagogusképzés ¢és
tovabbképzés, tankonyvek, pedagogiai szolgaltatasok, stb.),

e kihasznalhatja a rendelkezésre allo eszkozoket (pl. intézmények egymas kozotti
kapcsolata, szakképzés ¢és az Aaltalanos képzés kapcsolata, felndttoktatds ¢és a
kozoktatas kapesolata (Imre, 2004).

A tanulok problémajara adott pedagdgiai valasz valdjaban erdsiti a pedagogus felelGsségét
a hatranyos helyzetben 1évOk érdekében, a szakmaisdg, a szakértelem értékét az esélyek
kozotti egyenlStlenségek felszamolasaban; mindezt anélkiil, hogy csokkentené a csalad és az
egyén feleldsségét sajat €lete alakitdsdban.
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5.2. Az oktatas mingségének mutatéi

Melyek az oktatds mindségi mutatoi?
Mivel jellemezhet6 az uj pedagogiai szemlélet?
Mit jelent a differencialdas ebben a szemléletben?

Az utobbi évek oktatdsszociologiai vizsgalatai kimutattdk, hogy az oktatds személyi
mindségi mutatdi (a szakképzett pedagodgusok aranya, iskolapszichologusok, logopédusok
alkalmazasa, tovabbképzésben résztvevok aranya) azokban az iskoldkban alacsonyabbak, ahol
nagyobb ardnyban vannak jelen veszélyeztetett vagy hatranyos helyzetii vagy roma tanulok.
Vagyis éppen ott kevés a diplomas pedagdgus, ott van kevesebb szakos végzettségii tanar, ott
vesznek részt kevesebben tovabbképzésekben, ahol a problémas helyzetek eldforduldsanak
valoszinlisége nagyobb, s megoldasukhoz nagyobb szakértelem kellene (5. tablazat).

Jellemzok | Diploma nélkiili atlag (%)
Az iskola lakokérnyezete

Cigéany tobbségli 7,9
Vegyes 3,8
Nem cigany tobbségli 2,9
Cigany tanulok aranya az iskoldban

30% alatt 1,3
31-50% 2,8
51-75% 5,8
75% f0lott 6,5
Osszesen 4.0

Ropszi, 2001 idezi Lisko, 2002.

5. tdblazat: A fels6foku diploma nélkiil oktato tanarok aranya (9sszes iskola %-a)

Az iskolarendszer, az iskola, az oktatds ,betegségének” tiineteit mar viszonylag jol
diagnosztizalta a szakma. A beavatkozas sziikségessége nem kétséges. A gyogyitds valojaban
a valtozas, hogy a tovabbiakban 1j szemléletli, tartalmu és modszer(i tanitads folyjon. Nem
kétséges az sem, hogy e téren az egyik jelentds szemléleti, modszertani valtozas az lenne, ha a
frontalis tanulasrol az egyéni, személyre szabott tanulasra helyezddne a hangsuly. Am ez a
differencialds nem azt jelenti, hogy egyre tobb programot, tobb tanulécsoportot hozunk Iétre,
mert az megint csak szétvalasztja a gyerekeket indulo ,,tokéjiik”, képességiik szerint, tovabb
novelve ezzel a kiilonbséget, a szelektivitast. A differencidlés alapja a gyerek kell legyen,
vagyis nem a gyereknek kell alkalmazkodni a rendszerhez, hanem a rendszernek a gyerekhez,
valodi individualizalas formajaban. Fontos, hogy a mar miikddo intézmények, a mar dolgozo
pedagogusok is felismerjék a valtozas sziikségességét.

5.3. Jogossag, méltanyossag, eredményesség pedagogiai megkozelitése

Mieért van sziikség nemzetkozi 6sszehasonlito vizsgdlatokra az oktatasban?
Miért foglalkozik a felelés pedagogia az emberi, tanuloi jogokkal?
Milyen dsszetevéi vannak a felels pedagogianak?

Az PISA vizsgélatok a tanuloi teljesitményeken keresztiil az egyes iskolarendszerek

miikodoképességét, eredményességét vizsgaltak, vagyis azt, hogy melyik mennyire képes a
21. szdzad igényeinek, sziikségleteinek megfeleld személyiségeket kibocsatani,
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alkalmazasképes, hasznalhatdo tudashoz juttatni a felndvekvd nemzedéket. Ebbdl az un.
Osszehasonlitd vizsgalatbdl levonhatd kovetkeztetés az eurdpaisdg eszményén, az emberi
jogok tiszteletén, a kolcsonds megbecsiilés elvén kell, hogy alapuljon, egy miikodoképes
demokratikus tdrsadalom érdekében. Fontos tehat latni, hogy a komprehenziv iskolarendszer
kiindulopontja az emberi jogok, a személyiség szabad kibontakozéasa joganak a tisztelete. Az
iskola, a pedagogus nem kegyet gyakorol, nem engedményt, szivességet tesz, amikor tanit. A
tarsadalmi igazsagossagnak az érvényesiilését segiti eld, amelynek keretei kozott a tanulok,
szilok jogosan varjak el a pedagégus szakmai képességének, tudasdnak maximalis
mozgositasat a gyermek nevelési, tanuldsi, magatartasi problémainak megoldasa terén, vagy
akkor, ha valamiben kiemelkedden tehetséges. Ez a jogossag, méltanyossag az, amely
kirekesztés, intolerancia, szegregacio nélkiil hoz 1étre pedagdgiai ,,védohald”-t (12. abra).

Felel6sség-halo

Igazsagossag

Kirekesztés nélk

Méltanyossag

12. abra: A pedagogiai felel6sség mint ,,véd6halo™
5.4. A méltanyos pedagégia

A méltanyos pedagogia mindségi iskolaban valosulhat meg, ahol megfeleléen képzett,
atképzett, tovabbképzett pedagdgusok mindségi oktatast folytatnak. A méltanyos pedagogia
feladata a kirekesztés, az intolerancia, a szegregacié megsziintetése, a pedagogiai ,,véd6halod
kifeszitése”. Adaptiv, befogadd, kelléen differencidl, individualizdl a nevelés - oktatas
tartalmaban, stratégidiban, modszereiben, munkaformaiban és az értékelés terén. Szamol a
tanitvanyok sajatos nevelési sziikségleteivel, a veliikk valo kiilonleges banasmodot — emberi
jogon alapuld — természetes feladatnak tekinti, legyen a gyermek sériilt, tanuldsi vagy
magatartasi problémaval kiizd6, szocidlisan vagy kulturdlisan hatrdnyos vagy éppen
tehetséges. Példaul
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e az intézmény technikai és személyi segitséget ad (akadalymentesités, szocialis
segitség, énerdsitd tréningek, életvezetési tanacsadas),

e a tanuldsi folyamatban kiilonb6z6 ,.erdsitoket” alkalmaz (optikus szemléltetés,
nagyitas),

o az ellendrzés, értékelés formdit adekvat moédon valasztja meg (szobeli ellenérzést
alkalmaz diszgarfias tanulonal, tobbletid6t ad a diszlexisnak).

A méltanyos pedagogiat az emancipacids szemlélet jellemzi, nem kegyet gyakorol, nem
pusztan a felzarkoztatast helyezi elétérbe, hanem a gyermek eredeti identitdsdhoz,
értékrendjéhez alkalmazkodik — vallva, hogy ehhez a gyermeknek joga van, ez 6t megilleti. A
méltanyos pedagogia esélyteremtd pedagdgia. Méltanyos nevelés az integracid, és még
inkabb az inkluzio keretei kozott valosulhat meg, s johet 1étre a valdban elfogado (befogado)
iskola. Igy keriilhet 6sszhangba az eredményesség (excellence) és a méltanyossag (equity)
(Lannert, 2004).
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Feladatok

x . elemz0 képesség, Iényeglatas fejlesztése
Y . problémamegold6 gondolkodas, kreativitas fejlesztése

@ . logikus gondolkodas, szintetizald képesség fejlesztése

7IN

. kritikai gondolkodas, verbalis képességek fejlesztése

© : onismeret és egylttmitkodési készség fejlesztése

1. feladat x
Készitsen interjut egy kiilonleges pedagdgiai banasmodot igényld tanuloval, az egyik
szlilgjével és tandraval! Néhany szempont:
e a specialis sziikséglet okai
a specialis nevelés-oktatas szintere
f6 modszerei, eszkozei
a banasmadd formaja: szegregacid, integracid vagy inkluzio, stb.
eredmények, kudarcok
elégedettség, varakozas az iskolaval, a tovabbi élettel szemben

2. feladat 5(, T

Adjon tandcsot egy elképzelt diszlexias gyermek sziileinek! Ehhez nézzen utana a diszlexias
tanulokra vonatkozo jogi eldirdsoknak, illetve néhany fejlesztési programnak.

3. feladat T R 'é, ©

Keressen az irott sajtoban olyan cikkeket, amelyek szegregéciordl, intolerancidrdl, a tanulok
kozotti  hatranyos megkiilonboztetésrdl szélnak, illetve olyanokat, amelyeket pozitiv
példaként lehet allitani. Kommentalja érvekkel mindkettét! Ha moddja van, figyelje a TV
adasait ebbdl a szempontbol, s a filmeket mutassa majd be csoportjaban. (A kommentarokrol
ne felejtkezzen el!). Ugyanezt tobben, egyiitt is vallalhatjak!
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6. A kozos felelosség, az egyiittmiikodés, az integracio pedagogiaja

A nemzetkézi tapasztalatok és pedagogiai fejlédési iranyok az integracio,
kooperacio és a felnovekvd nemzedék irant érzett kozos felelosség fontossagat
emelik ki. Az iskolarendszerek atallitasa az eredményesebb és humanusabb
iskolaztatasra nem konnyii, de ismertek azok a szempontok, amelyeknek el6bb vagy
utobb érvényesiilniiik  kell, s adottak az integracio mértékének vizsgalati
szempontjai is. Az integrdcio tag pedagogiai jelentésében azok az alapelvek
Jjelennek meg, amelyekkel jellemezhetd a pedagogus, azok a feladatok, amelyet el
kell lasson, s megfogalmazodnak a tanulok ez iranyu jogai is.
[~

6.a. A romatelepen mindenki tudja, hogy Andris egy kicsit lassi. Apja lakatos, sokat
dolgozik, kell a pénz. Andris most 6todikes, de mar nyolcadikos lehetne, ha nem bukott
volna meg. Sziilei szeretnék, ha Andris mégis valami szakmat tanulna.

Milyenek Andris esélyei?

6.b. Jenci alapitvanyi ovodaba jar. Mar sok angol mondokat, éneket ismer. Szépen
rajzol. Mar tud 10-ig szamolni, s elolvassa a gépkocsi rendszamokat. Sulyos, kronikus
betegsége miatt gyakran jar kezelésre, utdna még otthon pihen.

Milyenek Jenci esélyei az iskolaban?

Az integracido kooperativ kozosségi tevékenység, amelyet egy alapvetd, altalanos és
gyermekkozponti pedagdgia alapoz meg. Alapveto pedagogia, mivel minden fejlettségi szintii
gyermeket €s fiatalt (realitas kontrollja, észlelési, gondolkodasi és cselekvési kompetenciaja
barmely fokan) szocialis kirekesztettség nélkiil vallal és képes tanitani. Altaldnos pedagdgia,
mert egy embert sem zar ki, a minden ember szamara azonos jelentdséggel bird Osszes
tarsadalmi tapasztalat megszerzésébol. Es végiil gyermekkozpontii pedagdgia, mert a tanitasi
tanulasi kindlatot az emberi fejlodés torvényszeriiségeihez méri. Vagyis a tanulo fejlodésének
aktualis szintjét figyelembe véve, ahhoz cselekvéen viszonyulva a fejléddés kovetkezd
szintjére orientdl. Az integracid lehetoség a fogyatékosok és nem fogyatékosok kozds
iskolaztatasara, a kisebbség ¢és a tobbség, a kiilonbozd intellektusuak nevelésére. Az
integracié folyamat, gondolkodasi és cselekvési irany, tendencia. Az integracié mértéke
valtozd, de ma mar ismertek a kritériumai, elemei, amelyekkel az integracié mértéke ¢€s
milyensége leirhatd. Példaul Svajcban Briili (1997) a kovetkezd aspektusok mentén hatarozta
meg a fogyatékosok integracioja érvényesiilésének vizsgalatat:

e aziskolai struktura decentralizalciojanak mértéke,

e  ajogi szabalyozottsag milyensége,

e anevelés és oktatas feladatainak specializalasa, professzionalizalasa,

e aprevencio,

e akorai fejlesztés,

e afogyatékosok kivalasztasdnak modja,

e az 4ltalanos iskola mennyiségi és mindségi feladatainak, feltételeinek valtozasa,

e a tanuldsi nehézségek differencialt értelmezése, az individualizacié elvének
érvényesitése,

e a specidlis sziikségletekhez igazodd differencialt nevelési-oktatasi kinalat, nyitott
szervezeti formak, a reintegracio lehetdsége, segitd eszkozok megléte.
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6.1. Az integracio torténete

Melyek a gyogypedagogia tudomadnnya valdasanak fobb lépései?

Mi az integracio jelentése és jelentosége?
Mi az integracio és az inkluzio kapscolata?

Becslések alapjan a Foldon 500 millio fogyatékos ember ¢él, koziiliik sajnos 350 millid

még mindig nem kapja meg a szadmara

segitséget.(UNESCO, 1995). Igy még inkabb
hangsulyozandé az a tény, hogy az inkluzidhoz
vezetd Ut hossza és rogos, az inkluzio torténete
pedig tal rovid. Felfogasunk szerint ugyanis
azokban az  orszagokban  beszélhetiink
integraciorol, majd inkluziérél, ahol a
gyogypedagdgia, mint tudomany magasan
fejlett.

A gyogypedagogiai tevékenység kialakulasa
hosszu torténeti folyamat Magyarorszagon is.
Kezdetben, a fogyatékosokat képezhetetlennek
tartva, kizartak o6ket az oktatasbol. A

sziikséges szakszeri fejlesztést

Az integracio a fogyatékos és nem
fogyatékos gyermekek kozos élet és
tanuldsi terét, nevelését, képzését,
tanitasat foglalja magédban, ahol az
egylittes, kozos tanitast igény szerint az
iskolai keretek kozott, gydgypedagogiai,
korrekcids,  terapids, ¢és  apolasi
foglakozésok egészitik ki.

Az inkluziv iskola a nevelési, tanulasi
problémakkal, sajatos  igényekkel
rendelkez6 tanulok intézményes ellatasat
vallalja integralt koriilmények kozott.

felvilagosodas iddszakaban, amikor a kiillonb6zd érzékelési és megismerési modok
felkeltették a kor legnagyobb filozéfusainak figyelmét, megszervezték szamukra az elsd
bentlakasos iskoldkat. Legeldszor az érzékszervi fogyatékosok, késobb az értelmi sériiltek
szdmara alakultak magan- majd allami intézmények a 19. szazad folyamén (ez az idészak a
népoktatds elterjedésének, majd kotelezévé valasanak, a fogyatékosok teljes kori
Osszeirasanak az ideje). A tradiciondlis gyogypedagogiai gyakorlat legfObb sajatossaga az
elkiilonitett, szegregacios formaban, a f0 fogyatékossag szerinti homogenitasra térekvo
csoportokban torténd nevelés-oktatds. Ezen intézmények gyakorta a fogyatékosok
lakokorzetétdl tavol, eldugott, nehezen megkdzelithetd kis telepiiléseken helyezkedtek el, igy
a gyermekeknek el kellett szakadniuk sziileiktdl, ezaltal tovabbi hatranyt szenvedtek. Késobb
a gyogypedagogia tudomdannya valasanak idészakéaban (19-20. szazad forduldja) kialakult az
az orvosi paradigma, mely a fogyatékossag tényébdl indul ki, s a pedagogia feladatanak a
kiilonb6z6 sériilt funkcidok hidnyossagainak kompenzalasat tekintette, magat a fogyatékossag
tényét pedig az oki folyamatok altal leirhatd kovetkezményként, stigmaként értelmezte. Az
elkiilonitett, szegregald gyogypedagogiai nevelésnek kétségtelen nagy hagyomanyai és oriasi
eredményei voltak és vannak. A fogyatékossadg szerinti hozzavetdlegesen “homogén” kis
csoportba sorolt tanitvanyok nevelése-oktatdsa ijabb €s ujabb kérdés, feladat elé allitotta a
pedagogusokat, akik Gjabb és ujabb mddszerekkel, eszkozokkel, eljarasokkal oldottak eztttttttt
meg, vagyis egyre szinvonalasabban, egyre nagyobb szakértelemmel tudtak képezni.

A 60-as, 70-es évekre Eurdpa szerte, igy Magyarorszdgon is kiépiilt a differencialt és
teljes kori gyogypedagogiai ellatds. A hatékonysag vizsgalata, a kritikai elemzések a
gyogypedagogiai nevelés hatrdnyainak felismeréséhez vezettek. A 80-as évekre a
gyogypedagogia elméletével foglalkozo szakemberek mar rajottek arra, hogy még az azonos
fogyatékossagnak megfeleld homogén csoportok kialakitdsa is utopia. Az egyes
fogyatékossagi kategdrian beliil igen nagyok az okok, a tiinetek, a kiilonb6zo képességek, a
szocio-kulturalis hattér tekintetében az eltérések. Vagyis, az azonos fogyatékossagi kategdrian
beliili tanuléknak mas és mas a nevelési sziikséglete. Maga a fogyatékossag ténye is relativ,
csak az egyén ¢és kornyezetének kolcsonhatasdban hatdrozhaté meg. Egyre hatarozottabban
fogalmazodott meg a kritika a szegregalt gyogypedagogiai intézményekkel szemben. Ugy
talaltdk, hogy az elkiilonités elditéletes, stigmatizal, diszkrimindl, s ezen keresztiil getto-
effektust valt ki a sériiltekben. Els6sorban a fogyatékossagra fokuszal, s ezaltal a massag
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érzetét erdsiti. EbbOl kovetkezden a sériilt egyén nehezebben sajatithatja el az épek
tarsadalmaba valo beilleszkedést. KésObb kutatasi eredmények bizonyitottdk, hogy a sériilt
gyermek igenis képes dnmegvalodsitasra a nem fogyatékosok korében is, s jobb teljesitményt
ér el az integralt oktatas keretei kozott. Emellett az ép tanulok is profitalnak az integracidobol,
a szocialis tanulds sikjan hatékony magatartasmintakat sajatitva el. Ma az integracio az
emberek egyiittélésében alapvetd jog, az emberi egyiittélés norméaja. Olyan oktatdsszervezési
lehetéség, amely a vilag szamos orszagaban tért hodit, s Uj lehetdséget kinal a “normal”
pedagogia ¢és a gyogypedagdgia szoros egylittmiikodésére, megljuldsara. Integracids
koriilmények kozott minden gyermek ¢€s tanuld - meglevd akadalyozottsaganak modja,
sulyossagi foka miatti kirekesztés nélkiil -, egymassal egyiittmiikddve, a mindenkori
fejlettségi szintjének megfeleléen (pillanatnyi észlelési, gondolkodasi és cselekvési
kompetencidgjahoz mérten), egy kozos targgyal és targyon (projekt/terv/tartalom/téma),
jatszik, tanul és dolgozik.

6.2. Az inkluzié torténete, az inkluziv iskola jellemz6i

Mi az un. salamancai deklaracio?
Mit jelent az, hogy inkluziv iskola, melyek a feladatai?
Mi jellemzi az inkluziv iskolat?

Az integracid torténetében jelentds eldrelépést jelentett az UNESCO Salamancai
Vilagkongresszusa (1994) 300 résztvevdvel, 92 orszag és 25 szervezet képviseletében. A
konferencia célja egy j gondolkodasi mod kialakitasa volt a tanulasi nehézségek mutatoirdl,
a tanulok képzésérdl ¢és specidlis tamogatasarol. A kongresszus deklaralta a fogyatékosok
integralt nevelésének sziikségességét. Hangsulyozta a minden gyermek egyéni
sajatossagainak, érdeklddésének, képességeinek €s egyéni tanulasi sziikségleteinek megfeleld
oktatast, esélyegyenldséget a fogyatékosok szamara. Kimondta, hogy az altalanosan képzd
iskoldknak minden gyermeket fel kell vennie pszichés, intellektudlis, szocialis, emocionalis
kiilonbségek figyelembe vétele nélkiil. Allast foglalt abban, hogy kiilonleges sziikséglete
minden gyermeknek van, s hogy az iskola mindenkié. Olyan oktatast kell tehat biztositani,
melyb6l minden tanuld profitdl. A salamancai deklaracio rovid-, kozép és hossza tava
akcidtervet fogalmazott meg a pedagodgia szdmara, a sajatos segitd tamogatis elveirdl,
gyakorlatardl, az integralt oktatds biztositdsar6l. A konferencia a kormanyok szamara
megfogalmazott felhivast, mely politikai, pénziigyi pioritdst slirget a képzési rendszerek
javitasara, a politikai és jogi keretek biztositasara, a korai fejlesztés és a szakképzés eldtérbe
helyezésére, az integracio szellemében a tanerdk ki-, at €s tovabbképzésének sziikségességét
UNESCO, UNICEF, UNI, ILO, WHO, a szakmai egyiittmiikodést, a k6z6s nemzetkdzi
kutatasok meginditasat, dokumentéaciods centrumok megszervezésével egyetemben.

A salamancai vilagkongresszus f6 témdja az integralt nevelés tovabbfejlesztett formaja az
inkluziv, befogado iskolai oktatds elemzése volt. Az inkluziv iskola f0 jellemzdje a
személyiségre orientalt nevelés, mely a megismerési nyereségre és nem a deficitre koncentral.
Feladata minden tanul6 egymassal vald sokoldalu interakcids, kommunikacios és kooperativ
oktatdsa. Az inkluziv iskola minden gyermek szdmara jo iskola, azaz méltanyos, mindségi
iskola.

Jellemzdi az alapelvek terén

e meleg, elfogado iskolai légkort, egytittmunkalkodas, kooperacio zajlik tanar tanuld és
szild kozott;
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e befogado iskola, nem a tanitvanyok massagara, a hidnyokra koncentral, hanem éppen
az erdsségeikre;

e  diszkriminacio-mentes, nem szelektal;

e nyitott, azaz valamennyi gyermeket befogadja tekintet nélkiil testi, szellemi, szocialis,
emocionalis allapotara, legyen bar fogyatékos, tehetséges, nyelvi, etnikai, kulturalis
kisebbséghez tartozd, marginalis csoport gyermeke, veszélyeztetett, dolgozd, vagy
utcagyermek.

Jellemzdi a gyermek, a tanulds timogatasa terén

e alkalmazkodik tanitvdnyai egyéni sziikségleteihez, azok folyamatos megismerése,
elemzése altal;

e a tanuldk sajatos kulturdjdhoz, tapasztalataihoz kozelalld, gyakorlatra orientalt, jol
motivalo tanitast valdsit meg, ) munkaformakkal (projekt, portfolio) fokozza a belsd
differencialast;

e mérték szerinti oktatast biztosit (egyéni képzési, nevelési terv, individualis program,
kooperativ tanulas, megfeleléen differencialt tananyag, szervezeti formak, tanulasi-
tanitasi stratégiak, sziikséges mértékii és milyenségli tdmogatas, folyamatos
segitségadas, differencialt kdvetelmények stb. altal);

e pozitiv teljesitményelvarast tdmaszt, ezzel hatékony a motivalas, a segitd tdmogatas,
az optimalis fejlesztése és fejlodés.

Jellemz6i a feltételrendszer terén:

e a tandrok ¢&s specidlis szakemberek (orvos, pszichologus, gyodgypedagdgus,
gyogytornasz, terapeuta, iskolai segéderd) allnak rendelkezésre, koztiik team munka
folyik;

e konstruktiv ,kapaszkodokat” nyujt (biztositja a tanuldsi kornyezetet, a tanulas
tanulhatosagat, az aktiv és autondom tanulast, az életvezetés tanulasat);

e megfeleld az infrastruktura, a technikai eszk6zok.

6.3. A méltanyos iskola feladatai a tanulok hatékony fejlesztése terén

Mi az integracio, az inkluzio és a méltanyos iskola fogalma kozétti kapcsolat?

Milyen sajatossagokra kell tekintettel lenni a hatranyos helyzetii tanulok nevelése-oktatdsa
terén?

Milyen szerkezet, szervezeti és szervezesi formak dllnak rendelkezésre a tehetségek
esélyeinek biztositasara?

Lattuk, hogy az inkluziv iskola a nevelési, tanulasi problémakkal, sajatos igényekkel
rendelkezd tanulok intézményes ellatasat vallalja integralt koriilmények kozott. Az integracid
mai értelemben azonban ennél tobbet is jelent. Beleértik a kisebbség és tobbség
egyiittnevelését (Vamos, 2003) és a kiilonbozd tehetséges tanulok integralt oktatasat is.
Barmelyik feladattal taldlkozunk is, a tanulokkal vald foglalkozds megismerésiikkel kell
kezddédjon. Ez képességeik, tanulési stilusuk, énképiik, szorgalmuk, motivacioik és még sok
minden mas megfigyelésére, vizsgalatara, elemzésére tamaszkodik. A megismerés persze nem
egyszeri, hanem allandoan zajlik, vissza—visszatérd, és jellemzden a tudomanyos kutatis
modszereire tdAmaszkodik. A megismerést kovetden a pedagdgus feladatai:
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Tervezésben

e Annak reflektiv végiggondolasa, hogy kik az osztilyban a felismert tehetséges
tanulok, vannak-e alulteljesitd, rejtett tehetségek. Annak szem el6tt tartdsa, ki, miben
tehetséges.

e Pontos meghatdrozasa annak, hogy miben varunk el valtozast, javulast a tehetséges
tanulokndl: tanulmanyi teljesitmény, magatartés, attitid, szorgalom stb. terén. Ezzel
kapcsolatosan a  fejlodést gatlo  és  aktivizaldé  diszpozicidk  kiemelése,
perspektivaorientacid: a képességek kibontakoztatdsara a pedagogiai lehetdségek
kibdvitése.

e Ezt koveti a hogyan és a mivel szambavétele és megtervezése, az eddig alkalmazott
oktatasi formak, stratégiak, modszerek, eszk6zok feliilvizsgalata.

A tanitasi- tanulasi folyamat iranyitasaban

e Vilagos feladatallitds, feladatorientacio, differencialt (dusitott) curriculum
alkalmazasa (a kiegészitd tananyag koziil a feladatvalasztas lehetdsége, konyvek
ajanlasa, kisel6adasok tartatdsa, tanulmanyi versenyre vald felkészités stb.)

e Vilagos, koriilhatarolt kovetelmények felallitdsa (a tehetséges tanulok azonban nem
igénylik a részletezd instrukciokat). Kivénatos a tevékenykedtetés allando
lehetdségének nyujtasa, megfeleld tevékenységi mintdk szolgaltatasa. A felfedeztetd
tanitasi mod, a feladatok problémasitasa mind kedvezo eljaras lehet.

e A szorong0, belsé bizonytalansagu tanulok a meleg, hatdrozott tanari iranyitast
kedvelik.

Elvdrasok terén

e A teljesitmények terén kovetkezetes, elvarasok megfogalmazasa, az egyéni igénynivo
emelése, vagy sziikség szerinti korrekcidja, az Onbecsiilés fejlesztése, onaktivizalo
pozitiv énkép alakitasa.

e Az egyes teljesitmények okainak (attribuciok) megbeszélése, offenzivitas kialakitasa a
tanulds terén, azaz a sikereket belso okokra ( tehetség, képesség, intelligencia,
szorgalom) visszavezetni, az esetleges kudarcokat pedig instabil okoknak
tulajdonitani (szorgalom, erdfeszités hianya).

Ertékelésben

e A teljesitmény folyamatos nyomonkdvetése, monitorizdldsa. A folyamatos
visszacsatolas lehet6vé teszi a legkisebb lazulas jelzését.

e Az individudlis (az aktudlis teljesitményt a kozvetlen megel6zohoz mérd),
kritéeriumra orientdlt (a kitlizott célokhoz viszonyitd) és differencialt értékelés
ajanlatos. Ezzel elérhetd a legkisebb hanyagsag azonnali kikiiszobolése, s a ,,babér-
effektus” személyiségfejlodésre karos kdvetkezményének elkeriilése.

A beiktatott valtozasok hatasvizsgalata

e Az esetleges korrekciok, a sziikség szerinti ijabb valtoztatdsok beiktatdsa, esetenként
a tantestiileti ,,konzilium” felhasznalasa jelenti a hatdsvizsgalat alapjat.

e Egyidejiileg figyelembe veendd, hogy a képességek fejlddése egyenetlen,
megtorpanasok, sot visszafejlodések is eléfordulhatnak. Ezekben az esetekben
kiilonos fontossdga lehet a specialis szakemberek bevonasanak (pszichologus,
fejlesztd pedagogus).

Végezetiil felmeriilhet a kérdés, hogy vajon nem hatékonyabb-e a tehetséges tanuldk
kiemelése, kiilon, szegregalt fejlesztése? A dilemma adott. A tehetséges tanulok
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egylttnevelése kevésbé tehetséges osztalytarsaikkal csak akkor lehet eredményes, ha az
oktatds altalanos szinvonala magasabba ¢s valoban szakszerlivé valik. Hozadéka az
eredményességet illetden hatalmas, hiszen a tehetséges tanulok képezik egy-egy osztalyban
azt a fontos huzoerdt a tobbség szdmara, mely lehetdséget nyujt arra, hogy mindenki
képességeit illetéen a sajat ,,plafonjanak™ elérésére legyen képes. A tehetségek kiemelése a
tobbség szamadra jelenti a minta, modell, huzderd elvesztését. Arrdl nem is beszélve, hogy
nézetiink szerint mindenki tehetséges, hiszen dinamikus tehetségfelfogasunkban jeleztiik,
hogy annyi féle tehetség lehet/van, ahany féle tevékenység létezik. Igy a tehetséges tanulok
szamara minta, modell lehet a masban tehetséges osztalytars. Végiil a tehetség védelme
szocialis mozgalom kell hogy legyen. El kell érniink, hogy ne hétrany legyen a kivételes
szellemi képesség, hanem valddi érték (Czeizel, 1984).
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Feladatok

‘5( . elemz0 képesség, Iényeglatas fejlesztése

Y . problémamegold6 gondolkodas, kreativitas fejlesztése
& : Kitikai gondolkodas, verbalis képességek fejlesztése
@ . logikus gondolkodas, szintetizald képesség fejlesztése
© : egylttmiikddési készség fejlesztése

1. feladat X
Mutasson be egy-egy fontosabb tevékenységet, projektet az UNESCO, UNICEF, UNI, ILO
vagy a WHO aktualis honlapja segitségével.

2. feladat x, ’é

Mutassa be egy-egy hires tudos, feltalald, miivész, sportold életutjat! Kezelje hangsulyosan a
pedagogiaval, az iskolaval kapcsolatos szempontokat!

vagy
Eletrajzi miivek bemutatisaval igazolja az eldzéekben a tehetséggel kapcsolatos leirdsokat,
példaul,

e  Munkdcsy élete: Aranyecset;

e Puccini ¢élete: Bohémek és Pillangok;

e  Michelangelo élete: Kébezart fajdalom

3. feladat Y R @, 'é, ©

Képzelje el, hogy harom fiatal tanar megbizast kap egy elfogad6 (inkluziv) iskola alapitasara.
Gylijtson maga koré még két embert, és kozdsen készitsenek sziiloknek sz6ld prospektust,
megjeldlve, hogy miben, hogyan képviselnék az iskoldban a kiilonleges banasmodot.
Helyezzék el az iskolat foldrajzilag, tervezzék meg a belsé tereket, adjanak neki nevet,
készitsenek sajat emblémat, jelvényt, zaszlot, stb. Tegyék szinessé a prospektust képekkel,
majd mutassak be a tervet a tantestiiletnek (azaz a csoportnak).

4.feladat

Az aldbbiak az Esélyegyenlotlienség és méltanyos pedagogia cimi fejezet megértésének
onellendrzésére szolgalnak. Ne csak egyszerli igennel vagy nemmel valaszoljon a kérdésekre,
hanem probalja meg szovegszerlien megfogalmazni vélaszat.

A). Ismerem az alabbi fogalmakat?

. Deviancia

. Hatranyos helyzet

. Inkltzio

. Integracid

. Komprehenziv iskolarendszer
. Kultira

. Kiilonleges banasmod

. Méltanyos pedagogia

. Szelektiv iskolarendszer
10.Szocializacio
11.Szociokulturalis statusz

O 001N L K~ Wi —
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B) Pedagodgiai tudasom alapjan, a kdtetben megismert torvényszeriiségek felhasznalasaval
felismerem a kovetkezok fobb jellemzdit?

Egy tanul6 szocikdkonomiai statusza

Egy tanul6 szociokulturalis stdtusza

Esélyeikben egyenl6tlen tanulok

Devians magatartas

Veszélyeztetettség

A szelektiv iskolarendszer

A komprehenziv iskolarendszer

Kiilonleges bandsmoddot igénylé gyermekek csoportjai
Inkluziv iskola

0. Méltanyos pedagogia

SN R WD

C) Ertem a kovetkez Ssszefiiggéseket?

A szociodkonomiai és szociokulturalis statusz
Szocializacio és deviancia

Iskolarendszer és esélyegyenldtlenség

A tanulok megismerése és a kiilonleges banasmod
A kiilonleges banasmod és a méltanyos pedagogia
A méltanyos pedagogia és az esélyegyenloség

AN
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Fogalmak

Alternativ programok és iskolak: az alternativ iskolak olyan civil kezdeményezésre 1étrejovo
intézmények, melyek differencidlt igényeket elégitenek ki, s a nem alternativ iskoldkhoz
képest kindlnak specialis tananyagot, oktatasi format, eljarasokat, médszereket, eszkozoket, s
mindezek tanuldk altali differencialt valaszthatosagat. Alternativ iskolak, példadul a Waldorf, a
Montessori, a Jéna Plan iskolak.

Diszlexia: egyes tudoményos nézetek szerint a diszlexia kialakulasat fejlodési rendellenesség
miatti idegrendszeri kéarosodds okozza (0roklottség elve), masok szerint kisgyermekkori
betegségek (szerzett karosodas) kovetkezményének, megint masok iskolai eredetlinek tartjak;
az utobbiak példaul, a rossz olvaséstanitasi modszert okoljak.

Esélyegyenloségi Kormanyhivatal: a kormany 2004. januar 1-jével hozta létre, amelynek
feladata az egyes szaktarcdk iranyitdsa ald tartozo, az esélyteremtést segitd programok
céljainak és mitkodésének, illetve a forrdsok felhasznaldsdnak Osszehangolasa, a szaktarcak
kozotti egylittmiikodés, a kozdsen iranyitott €s finanszirozott programok kidolgozasanak
Osztonzése. A Kormdanyhivatal célul tlizte ki a hatrdnyos helyzetli és a tarsadalombol
kirekesztett csoportok esélyegyenlOségének elOsegitését, a hatranyos helyzetben ¢l6k
kirekesztettségének csokkentését, az okok feltarasat kovetden atfogd stratégiai tervek
kidolgozésat, a mar kialakult konfliktushelyzetek megoldasaban valo részvételt, valamint a
tarsadalmi szolidaritas erdsitését, a civil tdrsadalommal vald kapcsolattartds feladatainak
ellatasat.

Getto-effektus: a zartsagbol fakadd személyiségtorzitd (értelmi, érzelmi) hatds. Az azonos
okok miatt egy elzart élettérben (neveldotthonban, specialis intézményben) ¢loket érinti.

ILO: az ILO Nemzetkozi Munkaligyi Szervezet, az ENSZ szakosodott szervezete, amely kiizd
a tarsadalmi igazsagossagért és az altalanosan elismert emberi és munkaiigyi jogokért. 1919-
ben jott 1étre, az egyetlen jelentdsebb szervezet, amely talélte a Versailles-1 békeszerzddést
kovetden 1étrejott Népszovetséget, ¢s amely 1946-ban az ENSZ elsd szakosodott szervezete
lett.

1Q Intelligencia hanyados/quociens: az 1Q, vagyis intelligencia hanyados a gondolkodas és
feladatmegoldo képesség egy altalanos mérészdma. Az IQ pontszdma azt mutatja meg, hogy
valaki milyen képességekkel rendelkezik az életkoranak megfeleldé emberek tobbségéhez
viszonyitva. Példaul a 100-as pontszam azt jelenti, hogy a személynek a korosztalydhoz
képest atlagos az intelligencidja. A normalis, atlagos IQ a 95-105 tartoméanyban van. A mért
érteket sok tényezd befolyasolhatja, példaul faradtsag, betegség, érzelmi befolyasoltsag. Az
IQ az intelligenciat méri, ezért alkalmatlan mas tehetségek (zenei, szocialis, pszichomotoros),
vagy egyéb képességek mérésére. Fontos! Mint minden mérés, igy az 1Q mérése is attol a
mérdeszkoztol fiigg, amelyet alkalmaznak. Egyre tobb vizsgalat mutatja ki, hogy a
mérdeszkoz kulturdlisan meghatarozott, tehat bizonyos tarsadalmi csoportok szamara
diszkrimativ lehet. Tanulok megismeréséhez az IQ fontos adat, de nem lehet az egyetlen, s
csak az eldzéekben tett megallapitas mellett értelmezendo.

Izolacios hatas: abban az esetben, ha az egyén valamilyen oknal fogva huzamosabb ideig a
tobbségtdl elzarva, ingerszegény kornyezetben ¢l (példaul, neveldotthonban, koérhazban,
bortonben), fokozottan atéli elkiilonitettségét, massagat. Mindehhez tarsul a specialis
helyzetbdl adodo ingerszegénység, mely egyarant hathat az egyén kognitiv és emocionalis
¢letére.
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Median: statisztikai érték, amely a gyakorisagi eloszlast két olyan részre osztja, amely
részekbe az értékek 50-50 szédzaléka tartozik. A median kozépérték. Tovabbi kdzépértékek
még az atlag és a modusz.

Operacionalizalas: célok elérését szolgalo 1épések meghatarozésa, a feladat végrehajtasanak
kisebb egységekre, elemekre valo lebontasa.

PISA-vizsgalatok: az OECD (Organisation for Economic Co-opration and Development) altal
koordinalt PISA (Programme for International Student Assesment) - vizsgalatra eldszor
2000-ben keriilt sor. Elsddleges célja annak feltarasa volt, hogy a felmérésben résztvevd 32
orszagban a 15 éves tanulok mennyire felkésziiltek arra, hogy megalljdk a helyiiket a
mindennapi életben. A felmérés az olvasas-szovegértési, matematikai és természettudomanyi
tudas, azon beliil is elsésorban a képességek felmérésére iranyult (Vari, 2003). Az OECD —
PISA vizsgalatot hazankban a Kiss Arpdd Orszdgos Kozoktatdsi Intézmény Ertékelési
Kozpontja koordindlta és végezte. A vizsgalat 3 évenként ciklikusan ismétlddik, s a
felmérések sordn mas-mas teriiletek keriilnek el6térbe. (Az els6, 2000 tavaszan lezajlott
vizsgalat fokuszéban az olvasasmegértés allt, a 2003 évi felmérés a matematikat, a 2006-o0s
ciklus pedig a természettudomanyt helyezi majd kézéppontba). A vizsgalat olyan megbizhato
mutatokat kivant nyerni, melyek a nemzetk6zi 6sszehasonlitd jellegébdl fakadoan a résztvevo
orszagok mindegyikére érvényesek.

Pszichogén: a kiilonbozd, egyéni lelki folyamatokat meghatarozd pszichés és genetikai
hatasok.

Stigmatizacio: megbélyegzés olyan formaja, amely az egyént, egy bizonyos tulajdonsaga
miatt elditéletes modon kirekeszti (példaul, bdrszin, fogyatékossag, valamely vallasi vagy
etnikai kisebbséghez tartozas) a k6zosségbdal.

Szubkultura: &ltalaban nagyobb, atfogobb kulturalis kozegben €16 csoporthoz, tarsadalmi
kozeghez, térhez, réteghez kothetd kulturdlis vilag. Masodlagos értelemben magukat e sajat
szimbolum-, norma- és hagyomanyrendszerrel rendelkezd csoportokat, kulturalis-tarsadalmi
formaciokat nevezi a szakirodalom szubkultiranak. Ilyen, példaul az egyetemistak
szubkulturaja, a rock szubkultira, techno szubkultura. Bar foleg a szubkultira-kutatasok
kezdeti szakaszaban a kifejezést sokszor alkalmaztdk devidnsnak tekintett csoportokra,
onmagaban ma mar a szakirodalom nagy részében nincs a szonak devianciara utald vagy
megbélyegzd, negativ felhangja, konnotacidja.

UNI: az Europai Unid és az ACP (fejlodd) orszagok kozotti partneri kapcsolat rendszere a
tarsadalmi és gazdasagi fejlodés gyorsitasa érdekében (a Cotonou-i Egyezmény alapjan).

UNICEF: az UNICEF, az ENSZ Kozgytilésének megbizasabol alapitva, 1946 ota a
gyermekek jogainak védelmében tevékenykedik; kozremiikddik a gyermekek alapvetd
sziikségleteinek kielégitésében, valamint a képességeik kiteljesitéséhez sziikséges lehetdségek
megteremtésében. Evente 1,5 milliard dollart kolt gyermekvédelmi programjainak
finanszirozéasara. Az UNICEF a vilag legnagyobb gyermekvédelmi szervezete, mely a vilag
160 orszagaban van jelen programjaival. Mindenhol, ahol habortuk, természeti katasztrofak,
¢hség vagy jarvanyok fenyegetik a gyerekeket, ahol nincs egészséges ivoviz és hidnyoznak a
tanulas legelemibb feltételei, ahol a gyerekek emberhez méltatlan koriilmények kozott élnek.
Az UNICEF programjaival egy jobb jové lehetdségét teremti meg a vilag tobb millid
kisgyermeke szamara.
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Viselkedésszabalyozasi képességek: a kiilonboz0 helyzetekhez kapcsolodo, elfogadott
viselkedésformak értelmi-érzelmi és kivitelezési szabalyozasanak képessége.

WHQO: az ENSZ 192 tagorszagot tomorité Egészségiigyi Vilagszervezete, a WHO (Word
Health Organisation) valdban hatalmas apparatussal és koltségvetéssel dolgozik, kdzben
¢letek millioit menti meg és sok tizmilliok ¢életmindségének javitasdhoz jarul hozza.
Tevékenysége a sokat karhoztatott globalizaci6 egyik nyilvanvaldan pozitiv jelensége. Négy
6 feladata koziil az elso kett elméletinek tlinik: a vilag legjobb szakemberei egészségiligyi
utmutatdsokat adnak, egészségiligyi normakat (protokollokat, irdnyelveket) dolgoznak ki.
Ténylegesen ezek bevezetésével statisztikailag igazolt médon csdkkent a fejlodd orszagokban
a morbiditas és mortalitas (a megbetegedések €s a haldlozés aranya), azaz javult a gyogyitas
mindsége. A masik két {6 feladat — a nemzetek egészségiigyi politikdjanak tdmogatasa ¢€s
részvétel a szakmai eljarasok ésszerii felhasznaldsdban — konnyebben megérthetd, tan mérhetd
is. Példaul a WHO szakemberei hajtottak végre az AFRICA 2000 programot, mellyel az egész
kontinensen hatalmas ivovizkészleteket mentettek meg, tisztitd berendezéseket fejlesztettek
ki, s igy nagy jarvanyok kitorését akadalyoztdk meg. A WHO szervezte és koordindlta a
feketehimlé teljes felszdmoldsat, de tevékenységének koszonhetden kiiszobon all a
gyermekbénulds és a fonal-férgesség teljes eltinése is. 1995-ben a WHO szakemberei
fekeztek meg az egész vilagot fenyegetd kongdi ebola-jarvanyt.
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