Magyarorszag célba ér

NEMZETI
FEJLESZTESI /

TERV

A GYAKORLATI PEDAGOGIA NEHANY
ALAPKERDESE

Sorozatszerkeszto: M. Nadasi Maria

ISBN 963 970 464 4
Lektoralta: Ballér Endre

ELTE PPK NEVELESTUDOMANYI INTEZET

2006

HEFOP-3.3.1-P.-2004-09-0134/1.0 sorszamu palyazatra



Ajanlas a sorozathoz

Pedagogia szakos egyetemi képzés az 1950-es évek oOta folyik az Eotvos Lorand
Tudomanyegyetemen. Az oktatashoz évtizedek alatt kidolgoztunk, tovabbfejlesztettiink olyan
jegyzeteket, tankonyveket, kézikdnyveket, amelyek mas egyetemek, foiskolak pedagogia
szakos képzésében is hasznalatosak voltak.

A kétszintli (,,bolognai”), 2006 szeptemberében bevezetésre keriil6 felsdoktatasi rendszer
uj feladatok elé allitott benniinket, pedagdgia szakon tanitd tanarokat: sziikségessé valt a
gyakorlatiasabb jellegli alapképzéshez sziikséges oktatdsi segédletek kidolgozasa.
Megragadva a HEFOP palyazatban felkinalt tdmogatast, a pedagdgia alapszak szamdara
oktatasi segédanyag késziil valamennyi hazai tudoméanyegyetemen — természetesen az egyes
intézményekben eltérd tartalmakra koncentralva.

Az alapképzés tantervéhez igazodva szamunkra, az ELTE PPK oktatdi szadmara kiillondsen
nyolc téma tanitdsdnak-tanuldsanak tdmogatasa tiint fontosnak akkor, amikor 2005 6szén a
projekttervet kidolgoztuk.

Ezek a témak és az azokat kidolgozo szerzok a kovetkezok:

e Pedagogikum a hétkdznapokban és a miivészetekben (Hunyady Gyorgyné, M. Nadasi
Miaria, Trencsényi Lasz16)

e Bevezetés a pedagodgiai tdjékozddasba (Domsddy Andrea)

e Hatékony tanulads (Gasko6 Krisztina, Hajda Erzsébet, Kalméan Orsolya, Lukacs Istvan,
Nahalka Istvan, Petriné Feyér Judit)

e Torténelem, tarsadalom, nevelés (Babosik Istvan, Baska Gabriella, Schaffhauser
Franz)

e (Csalad, gyermek, tarsadalom (Bodonyi Edit, Busi Etelka, Hegedlis Judit, Magyar
Erzsébet, Vizelyi Agnes)

e Az iskolak belsé vilaga (Babosik Istvan, Golnhofer Erzsébet, Hegediis Judit,
Hunyady Gyo6rgyné, M. Nadasi Maria, Ollé Janos, Szivak Judit)

e Iskolan kiviili nevelés (Foghtlty Krisztina, Hegedlis Judit, Heimann Ilona, Lénard
Sandor, Mészaros Gyorgy, Rapos Nora, Trencsényi Laszl0)

e Esélyegyenlétlenség és méltanyos pedagogia (Réthy Endréné, Vamos Agnes)

A témak kidolgozasara huszonhét, egymassal folyamatos, szoros munkakapcsolatban allo
olyan oktato véllalkozott, akik a pedagdgia szakos képzésben gyakorlattal rendelkeznek, akik
a témak kifejtésekor a szakirodalom mellett sajat kutatasi eredményeik, gondolataik,
meggy0zddésiik kozlését, egymassal vald egyeztetését, 6sszecsiszolasat is fontosnak tartottak.

A tartalmi megbizhatosag mellett a feldolgozhatdsag szempontjait is szem el6tt tartotta ez
a szakmai kozosség. A konnyen kezelhetdség érdekében mindegyik témat Onallo
munkatankdnyvbe rendeztiik. Ez azt jelenti, hogy a kifejtd rész mellett minden fejezethez
készitettiink az anyag feldolgozasat, az Onellendrzést segitd feladatokat, és kigytijtottik a
legfontosabb fogalmak értelmezését is. Az egyes részeket zard irodalomjegyzék az irasok
természetes tartozéka.

A kotetek hasonld szerkezeti felépitése az eligazodds megkonnyitése mellett a
szovegekkel valo munka ,,otthonossagét” kivanja szolgalni.

A palyazat lehetdséget adott a tartalom elektronikus megjelenitésére is. Ezért minden
munkatankdnyv tartalma megtalalhatdo CD-n konyvszeriien, olvashatdo-nyomtathaté formaban,
de aki igényli, akinek moddja van ra, valaszthat elektronikusan igényesebb megoldast is.
Kovetve az instrukciokat feldolgozhatja a koteteket a szerzOk altal kimunkalt tartalmi



kiegészitésekkel, interaktiv megoldasokkal. Csak ilyen feldolgozas esetén érhetdé el az
Osszesitett fogalomtar, amelyben az egyes kotetetek legfontosabbnak tartott fogalom- és
Osszefiiggés értelmezéseit, felsorolasait lehet megtalalni.

Az elektronikus megoldas kigondoloja és figyelemmel kisérdje Oll¢ Janos, kivitelezdje
Kovats Miklos volt. A munka nem késziilt volna el Csizmadia Zsuzsanna és Egervari-Farkas
Zsuzsanna szovegszerkeszté munkdja, kollégilis figyelme nélkiil.

Roviden szolva: mindségi tartalmat régi és uj kozvetité eszkozok korszerii
kombinaciojaval kivantunk elgondolkoztato, érdekes, oromteli feldolgozasra alkalmassa
tenni.  Célunk  elérésére  vonatkozd  észrevételeket — koszonettel — vesziink a
nevelestudomany@ppk.elte.hu cimen.

Budapest, 2006. julius 31.
M. Dr. Nadasi Maria
egyetemi tanar
sorozatszerkeszto

Megjegyzés:

A sorozat teljes anyaga CD forméban is hozzaférhetd. A CD-k haszndlatdhoz sziikséges
minimalis rendszerkdvetelmény: 800 MHz Pentium II. 64 MB RAM, 32 MB VGA RAM, CD
olvas6 optikai meghajto, 16 bites hangkartya, Windows XP operacids rendszer
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Eloszo6 a kotethez

Ebben a kotetben kifejtjiik majd: az iskolaintézmény egy meghatarozott torténeti folyamatban
valt a nevelés-nevelkedés kiemelkedd helyszinévé. (Ovatos jovOkutatassal azt a kérdést is
feltessziik: vajon ez igy is marad?) Egy elméleti bevezetd tanulméany utan sorra vessziik a
nevelés iskolan kiviili szintereit, legaldbbis legfobb tipusait, s mérlegre tessziik: miképp,
hogyan jarulnak hozza a személyiség (részleges vagy egészleges) fejlesztéséhez, a
tarsadalomban vetélkedd-versengd értékek kozti valasztashoz, az dnnevelés tudatossagahoz.



1. A modern iskolarendszer kialakuldsa — a nem-iskola tipusu intézmények
nézopontjabol (Trencsényi Lasz10)

Ebben a fejezetben az iskola, a tomeges iskolazas kialakuldsat vazoljuk fel annak érdekében,
hogy igazoljuk: a nevelés megannyi mds szintere e folyamat, vagyis az iskolazas torténeti
valtozasainak tiikrében értelmezheto, lattathato.

Allaspontunk szerint vannak ennél az intézménynél Gsibb, tartdsan megmaradd vagy
éppen hattérbe szoruld helyszinek, melyek a nevelkedés szempontjabol fontosak,
nemkiilonben vannak olyanok, melyek éppen az iskolaval valo elégedetlenség okan jottek
létre, alakultak ki, segitették az iskola dolgat. S olyan nevelési szinterekrdl is szolnunk kell,
melyek éppenséggel az iskola versenytarsaul szegddtek.

1.1. A tomegiskola kialakulasa és valsaga

Tekintsiink vissza a nevelés torténelmének legutobbi 300 esztendejére! Ebben a fejezetben
iskolanak a kotelezd iskoladzéds, a népoktatds, a polgarosult-polgarosuld iskolat tekintjiik.
Ennek tobb évszazadra tehetd lassu kialakulasa. A reformacio ¢s ellenreformacié kiizdelmei a
»lelkekért”, a reneszansz korszak tudds-eszménye, a tarsadalmak irdnyitdsdban-fenntartasaban
érvényesiild muvelt vilagi csoportok jelentdségének novekedése vezetett a XVII-XVIII-XIX.
szazad folyaman olyan intézményhez, melyet ma iskolanak neveziink, s latunk.

Felfogasunk szerint ez egy olyan 1j mindség a nevelés-oktatas (gyermekek és serdiilok
publikus  intézményben tartasa-fejlesztése-kivalogatdsa)  torténetében, mely mas
elemzésmodot igényel mint az el6dok.

Az iskoldnak az intézményrendszer teljességébdl valo ,kidolgozodasira” modelleket
fogalmaztunk meg — ezek szemléltetik a folyamat fébb szakaszait. Kidolgozodason azt értjiik
hogy a csalad-rokonsag-szomszédsag s a hozza tartoz6 egyhdzi kozdsség szerves egységébol,
a kozépkori tarsadalom {innepnapjainak ¢és munkanapjainak flizérében érvényesiild
kultaraatadas, értékkozvetités, a néprajz nyelvén a ,,belenevelddés” mar nem volt elegendo.

A modernsége ezen iskolaknak nem csupan a mindenkire valo kiterjesztés volt. Nem
csupan annak felismerése, hogy iskolara mindenkinek, s a tarsadalom egészének is sziiksége
van. De mire is van sziiksége?

A generacionak egy fedél alatt tartdsara, a k6zos mordlis parancsok és a legfontosabb
szimbolikus javak elsajatitasara? Erre még nem jott volna 1étre a modern, polgarinak
tekinthetd kozoktatas!

Polgarinak nevezhetjiik nemcsak azért, mert a nem-nemesi, polgari ivadékok szdmara is
minden sz{ir nélkiil nyitott volt. Polgari abban az értelemben is, hogy benne felértékelddott a
laikus (vagyis polgari) tudas kozvetitésének a fontossaga.

Tantervi paradigmavaltds megy végbe! Megsziiletnek a ,,modern” tantargyak. Véget ér az
iskolanak az a protoszakasza, melyben az csupan a ,,vasarnapi tudas” kdzvetitésének szolgalt
idébeli és téri keretiil. Megkezdddik a relevans, gyakorlatias tudas iskolai kozvetitésének
korszaka —, s ennek konok és példaado reformere eurdpai szinten Tessedik Samuel.

Tessedik - és eurdpai kortarsainak - iskoldjaban a tantervi kdnon rangjara emelkedett,
»tananyagga” valt megannyi, kordbban gyakorlatiasan — a néprajz pontos fogalma szerint:
belenevelddéssel — elsajatithato tudas. Hiszen az bizonyosodott be, hogy a belenevel6dés nem
hatékony azért, mert lassu, e ,,technologiaval” nem behozhat6 a gazdasag lemaradésa (bizony,
mar akkor is errdl volt szo!), nem elégithetdé ki a modern gazdasdg tudasigénye. SOt az is
beigazolodni latszott, hogy ez a tudds mar elavult tudas a maga koraban — a XVIII. szazad
végén vagyunk! - modernnek tekintett mindennapi eligazodas szamadra. Tessedik gazdasagi €s
pedagogiai reformizmusa, ennek erkolcesi, szakmai értéke megkérddjelezhetetlen. Mégis meg
kell kozeliteniink a jelenséget ugy, hogy ezzel a modernizacids Iépéssel, s kortarsainak



hasonlo 1épéseivel egy csapasra enyhén szolva presztizsvesztes lett mindaz a kultira, melyet
kordbban a csalddi élet, a majorsag kornyékén, igymond a ,libalegelon” lehetett a maga
természetes modjan elsajatitani.

Kezdetét vette a vilag ,,eliskolasitasa”. S ez a folyamat 200 év alatt olyan ,,tokélyre” jutott,
hogy voltaképpen delegitimalt minden tudast, amit nem az iskolaban lehet megszerezni. Most
mar nemcsak az erkolcsi-vilagnézeti lizenetek (s ennek nem csupan forrasa, de kozvetitési
ritualéja is) keriiltek a természetadta kozosségeken kiviilre, hanem a vildgban valé eligazodas
tudésa és készségrendszere is megindult abba az irdnyba, hogy az iskola, mint a mesebeli kis
gdmboc mindet bekebelezze. Vagyis kialakulni latszott az a helyzet, hogy minden tudas
forrasa az iskola, illetve ennek Mestere, s az 6 konyvei.

Az iskola fentebb vazlatosan bemutatott expanzidja, kiterjeszkedése tehat fokrol fokra az
iskolan tali, az iskoldn inneni vilag, szakszdval a ,,nem-iskola” szférainak, szintereinek mint
illegitim szféranak tételezéséhez vezetett.

Ezért gondoljak sokan ma kritikusan: olyan irrelevans tuddsokkal tolti meg az iskola a
tanuld fejét, mely elvonja figyelmét, érdeklédését életkorilag, tarsadalmilag relevans tudasrol,
elfedi a megismerni-érdemes, &m az iskolaban nem legitim valdsagot

A jelenség atvezet a ,neveldoktatds” tobb ¢évszazados tradicidjahoz, melyet a
reformpedagogia a német filozofus-pedagogiaprofesszorrol, Herbartrol ,herbartizmusnak”
nevezett. Bar vannak mértéktarto, Gjrafelfedezd, vagy éppen a filozofiai jelentdséget méltatd
elemzések, s apadoban az a XX. szazad elején Iétezett elemi indulat, mely az iskola
»elkarhozéasat” egyenesen a ,,neveldoktatds” komor és szigort konigsbergi professzoranak
tulajdonitand, Herbart mégiscsak joggal jelenithetd meg gy, mint az iskolat a nevelés
jotéteményének abszolutizmusahoz vezetd gondolkodot. Az iskola az a hely, ahol az Erény
felkent, immar vilagi ,,papjai” képesek a rakoncatlan névendék, a mindenkori 0j generacio
megreguldzasara, oktatasara, majd vezetésére.

Vitathatatlan Herbart ,,érdeme” abban, hogy az (iskolasitott) tudas kozvetitése, az igy
felfogott tanulds, mint az értékek vilagaba beavatd egyetlen valamire valé kognitiv
tevékenység az iskolaintézmény alapvetd tevékenységévé valt, s minden mas hatas, minden
mas impulzus zavard, gatlo, kikiiszobolendo, elkeriilendo faktorra.

Az iskoldk szédmara kiadott eldirasok (adta ki légyen egyhaz, allam, a csaszarnd akar)
kiilondsen alkalmasnak tlintek — legalabbis kiaddik szerint — a ,hivatalos” moral- ¢és
miuveltségkép kozvetitésére. Ezek a tantervek szabalyozzak: mit is kell tanitani, mirdl is kell
beszélni az iskoldban. Olyannyira, hogy tobbnyire nem egyszeriien a kell-eket foglaltdk
magukba ezen okmanyok, de lehetett tartalmukat ugy értelmezni: mit szabad egyéltalan. S
nyilvan a tobbi az el nem ismert, alegalis, illegalis tudassa, ezuttal is alternativ kulturava
valtozott.

De van példa mas utra is: a daniai iskolarendszer kialakuldsdban minden elemz6 annak
1d6tallo organikus voltat emeli ki. Nem az er6t gytijté allam alakitotta ki szisztémajat, az
iskolazas gradicsait, az alkalmazas és alkalmazkodas feltételeit, hanem a szabad déniai
kozosségek, ahogy mondani szoktdk ,,alulr6l folfelé”. Innen eredeztetik a rendszer
elevenségét, adaptivitasat és tarsadalmi legitimitasat. E rendszer divergens modon vald
fejlodése figyelemre mélto.

Az allam elismerte gradicsokon vald elérehaladas mellett allami bizonyitvanyok
kotelezettsége és igérvénye nélkiil valdsagos ,,masodik iskolarendszerré” alakultak a
népfdiskolak. Ennek alapito atyja a hosszu életet élt teologus-koltd, Grundtvik. S mikdzben
a népfoiskolak szabad kodzosségei behaloztak az orszagot, a ,hivatalos iskola” €s ,,nem-
iskola” kozott mindvégig érdekes, fontos, maig érvényes képzédmények sziilettek, igy a
hivatalos iskola utani Afterskole, nemkiilonben a munka vildgdba nehezebben -
mondhatnam: sajat titemiikben - illeszkedd fiataloknak az Ungdomskole (Fiatalok iskolaja).

Ez utobbira a kozép-eurdpai szemlélé hamarabb tiizné az ifjusagi kdzmiivelodési
intézmény cimkét, hiszen a tanuldcsoportok, kurzusok szabadak a belatogatast tekintve is,
tematikajuk is az adott csoport, k6zosség érdeklddéséhez igazodik, s a projektszeri(i tanulasi



formak észrevétleniil oldodnak a helyi k6zOsség szamara hasznos mar-mar munkaszer
tevékenységbe Az Ungdomskole mar-mar nem-iskolaszerlien miikddik. Nem tjonnan
kellett kitalalni, hanem szervesen adddott a tradiciobol. A kulturakézvetités csarnokai
ebben az esetben nem a (t6bbnyire a tarsadalom egészének érdekei nevében fellépd) allam
kozbeiktatasaval szolgaljak a tarsadalmat: megoérizték a szerves kapcsolatrendszert. Ezért
amikor iskolaként miikodnek, akkor sem igénylik legitimitasukhoz a hatalom
intézményrendszerét, ,,népt6l vald levalas”, ,.elkiilonbozés™ ritualéit.

1.2. Cserkészek, pionirok, uttorok és tarsaik

A XIX. szazad vége uj sziikségleteket teremtett a nevelésben. A varosiasodds megannyi
bonyolult, olykor kedvezd, olykor kedvezdtlen hatdsegylittesének érvényesiilése kozepette
tette meg az iskola Eurdpa-szerte torténelmi utjat a kotelezd népoktatas, iskolarendszerré
valas soran.

Kialakult a didkéletnek az a vildga, az az életérzése, melyrdl egyfeldl a szegénységgel
birk6z6 magyar faluval a hattérben Mora Ferenc fogalmazott megrenditd, hiteles vazlatokat
elbeszéléseiben, masfel6l Moricz, Kosztolanyi, Karinthy, illetve Molnéar Ferenc (utobbi a Pal
utcai fiuk sorsat megorokitve) kritikus, nem egyszer szatirikus irasaiban adott vilagos képet.
A jeles kortarsak is vildgosan lattdk: a rendszerré merevedésben ott rejlenek a feloldasra varo
ellentmondasok is. Az iskola egyre tobb 1d6t kovetelt a gyerekektol, kamaszoktol.

Ne feledkezziink meg arrol a valtozasrdl sem, hogy a varosiasodo telepiiléseken a munka
vildga mar nem igényelte annyira a gyerekkezeket — a gyermekmunka XIX. szdzad kozépi,
legendasan zord vildga Iényegében visszavonult — még Kozép-Europdban is - a
szegényparaszti vilagba. Egyuttal — ezzel szoros 0Osszefliggésben — igen sok tarsadalmi
rétegben csokkent a csalad kohézios szerepe. S ugyancsak e folyamatok fiiggvényében haladt
elore az un. szekularizacid, az egyhazi ¢és tarsadalmi élet korabban egészen szoros
kapcsolatanak, egybefonddasanak lazulésa.

Am az igy hegemon szerepbe keriil$ iskola mégsem volt elegendd!

A varosi gyermekbandék torténetének mintegy szaz esztendeje a hivatalos intézményeken
kiviil szervezddd, hol a tarsadalom atlagaban elfogadott ,,j0” célokat (legalabbis ,artatlan”
célokat) kovetd, hol tarsadalomellenessé, destruktivva valé csoportok gyarapodasarol,
gazdagodo folyamatrol tanuskodik. S szo6l a torténet arrdl is, hogy a konszolidalt tarsadalom
intézményei miképp kisérelték meg rendre ,,megszeliditeni” ezeket a kezdeményezéseket —
valtakozo6 sikerrel.

E spontan csoportosuldsok neveld hatdsa kétségbevonhatatlan. Olykor hatékonyabban
szocializéltak és szocializalnak, mint a hivatasos neveldintézmények.

A serdiildmozgalmak genealdgiai mondéja a szazad utolso éveire esik. Szinte egy id6ben
ajanlotta neveletlen ,,flainak” egy amerikai tanitd, hogy vele egyiitt jatsszanak indidnosdit,
pionirosdit. Egy tanit6 néni 1896-ban ,farmerosdit” jatszani javasolt didkjainak, egy-egy
kiilonleges magocskat kiildvén haza a gyerekekkel, hogy iiltessék el azokat, s figyeljék mi
lesz, majd a termést egylitt értékesitik. Ez az ,eredetmonddja” a 4H mozgalomnak. S
ugyancsak a XIX. sz. utolso éveiben egy New York-i iskola palyakezdé tanitojanak ajanlotta
gyontatopapja, hogy rakoncatlan osztalyat szervezze nagyszabasu, az iskola falain tilnyulo
szerepjaték szerint ,,koztarsasaggd”. Ez a ,,School city system” keletkezéstorténete.

Egy kaposvari tanité Gr — a milenneumi hangulatban — ,,szittyasdit” jatszani javasolt a
gyerekeknek, Németorszagban ,,vandormadarak™ kelnek tutra. S 1912-ben az angol tabornok,
Baden Powell érett formajaban irja le a ,,Scoutism of boys”-t, azaz a ,,cserkészkedést”. O a
korszellemnek adézva — a katonasdi jatékat ajanlotta az ifjusag nevelésén faradozok
figyelmébe, s iskoldn kiviili, természet-kdzeli civil mozgalmaban latta a nevelésben
bekovetkezett hidnyokat potolandonak. Gyakorlatias felismeréseit majd a XX. szazad eleji
reformpedagégia pszichologiai (gyermektanulmanyi) kutatési igazoljdk: az 6nmagat, onmaga
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létfeltételeit megteremtd, romantikaval-titkokkal teli szervezetet miikddtetd, alig idésebb fiuk
vezetését elfogadd gyerek-személyiség boldogul majd a tarsadalom ,,dzsungelében” is. Nem
véletlen, hogy a ,katonasdi-jaték” lett az iskolan kiviil szervezddé gyerek- ¢s
serdiilémozgalmak alapformdja.

A Gyermek Evszazada (ez a bizonyos huszadik) — ellentétben Ellen Key szelid joslataval
— a konfrontaciok, a héboruk évszizada lett. Az I. vilaghdbori utdn a cserkészet hamar
militarizalodott.

A kettészakado vilag talsé felén, a polgarhaboribol ocsidd Szovjet-Oroszorszadgban
ugyanerre a sorsa jutottak a ,,pionirok”, immar a lenini eszmék jegyében. A kozéletnek,
politikdnak héborussd valo torvényei kozepette a gyerekek, kamaszok, fiatalok spontan
csoportalkotasi, csoportos szocializacids sziikségleteinek durva kihasznalasdra még
sz€lsOségesebb példak is vannak, a ndcik Hitlerjugendjére, az olasz fasisztdk Balildjara
gondoljunk. Jellemz6, hogy a totalis allam viszonyai kozepette e szervezetek végképp
elveszitik civil karakteriiket, az allami intézményrendszer részeivé valnak, szervezetiik
formalizalddik, a kiscsoportok elveszitik eredeti szimbdlumaikat.

Kiilonleges 1d6 e jelenségvilag elemzésére a II. vilaghdborut kozvetleniil kdvetd iddszak,
majd elemzésre érett periodus a hatvanas évek vége, mikoris alig negyedszazaddal a II.
vilaghdbort utan jellegzetesen feler6sodott a nyugati vilagban a fiatal generacio elfojtott
torekvése egy szuverén ifjusagi vilag létrehozéasara, a nagytarsadalombol vald harcos vagy
békés kivonulas vagya. 1968 a didkldzadasok éve. Megannyi tarsadalmi fesziiltség gylilt 6ssze
a modernitas koriilményei kozepette, de ez a ,,megcsinaljuk magunknak”, ,nem kériink a
felndttek altal rank kényszerittet rendbdl” ¢letérzése is Osszeolvadt abban az
olvasztotégelyben, mely ezekben az években nemzedékké formalta — egy korabeli dramairo
darabcimével mondva — a ,,diihng6 ifjisagot™.

Uj kultara is keletkezett. Uj zene, 0j zenei idedlok nagy idészaka ez. A
miuvelddésszociologusok egyenesen arrdl beszélnek, hogy az ,,ifjasagi szubkultara”
vilagjelenséggé valt, olyan kulturalis nyelvvé, melynek lényege a nemzedéki massagban rejlik
éppen, a nemzedékek kozotti kommunikacié elutasitdsan. Az ebben az id6ben
Magyarorszagon, Kelet-kdzép-Eurdpaban a maguk merev kereteibdl kivonulni kivano fiatalok
a tanchaz-mozgalmat, a népi kézmiivesség mozgalmat talaljak meg, kortars-ideologusok
,homad nemzedéknek” nevezvén onmagukat — kifejezvén, hogy e sajatossagaikkal nem is
olyan tavoli 6cesei, hugai 6k a nyugati lazadoknak.

1.3. A gyermekkultura kialakulasa

Ez a rovid fejezet a gyermekszabadidd kérdeseit, jelenségeit a klasszikus értelemben vett
gyermekkultura Osszefiiggéseiben villantja fel — a miivészetekkel szoros kapcsolatot tartd
viladgat az iskolan kiviili, olykor az iskolaval érintkez6 intézményrendszerben.

A XIX. szdzad végére a modernizacid, a polgarosodads rendre beszivargott a
gyerekvilagba. Mar nemcsak az iskola volt a ,magaskultura” kozvetitésének helyszine és
alkalma. Jelképesen mondva: a gerendara a féltve Orzott csaladi biblia, a kalendarium és az
abécéskonyv mellé 10 kotetek keriiltek. Flori konyvét (az elsé magyar gyerekkonyvet,
Bezerédj Amalia munkéjat) még csak az udvarhazakban olvasgattidk, de a XX. szdzad elejére
a kozéposztaly is hozzaférhetett a gyereksajtd darabjaihoz, a felnétteknek szo6lo lapok utolso
lapjain megjelentek a gyerekrovatok. Benedek Elek tollabol 1896-ban megjelent a Magyar
mese ¢s mondavilag, Moéra, Méricz gyermekirodalmi munkassaga megindul, megsziiletik a
gyermeksajto, 1909-ben Bartok Béla kiadta a Gyermekeknek cimili zongoradarab-flizérét,
1919-ben mar négy gyerekmozit allitanak fel a magyar fovarosban, a 20-as években
megsziiletik a vilag elsd gyerekszinhdza (a polgarhabori viszonyai kozt vergddd Szovjet-
Oroszorszagban), megsziiletik a Lego-jaték, a porcelanbabak gyartéi jelennek meg a piacon, s
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a fiatal rajzolo, Walt Disney megteremti Mikiegér halhatatlan figurajat is, gyermekek
miifajava valik a babszinhdz. (A felsorolast folytathatnank. Sajatos valtozatokat produkalt e
korben a nyugati fejlodés, illetve a 1étezd szocializmus is, kiillon elemzést érdemel a
gyermekkultira sajatos magyar tja.)

A fejlédo gazdasag és kereskedelem mindenesetre felismeri, hogy a gyerek fontos vasarlo,
hogy a gyermeknek ,,lizenni kell” és lehet, hogy olyan sziikségletek tdmadtak a varosiasodo,
polgarosodoé vilagban, melyekre érdemes odafigyelni.

1.4. A ,,vorosre festett herbartizmus”-szindroma

Az iskolakép abszolutizaldsa, a nevelés hierarchikus cstucsdra emelésében a 1étezd
szocializmus nevelésiigye jeleskedett. Sajatos fintora a sorsnak, hogy a torténelmi idében
mindez akkor kovetkezik be, amikor a XX. szdzadi (szociologidra és pszichologiara alapozo)
reformpedagogidk ezt az iskolaképet jocskan kikezdték. Réadasul olyan helyzetben, amikor
korabban — egyediilalloan a vilagtorténelemben Szovjet-Oroszorszagban mar az ,allami
pedagogia” rangjara emelték a (,,Buchschulét” s az ,abszolut iskolat” alaposan tagado)
radikalis reformpedagogiat. Tobben kifejtették mar, hogy a Szovjetunioban és a II.
vilaghdbori utdn szovetségessé¢ vald orszdgokban a sztalinizacioval parhuzamosan
valdsdgosan , konzervativ”’ pedagdgiai fordulat zajlott le. Az allami ihletésii voluntarizmusok
mindig jobban szeretik a totalitarius — és monokulturas - iskolat.

Ha az iskola az allam ,szolgiléoednya”, ha a tanuldi jogviszony egybemosddik az
allampolgari (leendé allampolgari) szereppel, s a nyilvanossdgban nincs is elismert mas
szerep, akkor az iskola valik felel6ssé a nevelésért, s minden nem-iskola gatlo, akadalyozé
tényezo.

Iskola és nem-iskola viszonyardl szolvan rendre ,kettds nevelésrdl” beszél a 1étezd
szocializmus szakirodalma, s ilyenkor mindig az allami nevelés a ,,j6”, s a fliggetlen — olykor
valdsdgosan is illegalitdsba szorult - nevelésen, elsésorban a csalddé, az allam-egyhaz
ki¢lezett (mesterségesen is ¢lesitett) parvidalaldban az egyhaz csak dartalmara van a
gyereknek.

A nem-iskola démonizaldsanak hagyomanyos indulata aztan egyre-mésra a szuverenitas
utjait keres6 ifjisagi szubkulturara, majd a kevésbé ellendrzott, vagy kevésbé ellendrizhetd
médiara tevodott at. Az indulat elemi eredete ugyanaz! Az iskola tenné a dolgat, a felvallalt
,J0”-t (jo tudast, j6 erényt) kozvetitené, csak a tarsadalom mas szférai (sajatos moédon mindig
a szabadabb) szférdi ezt akadalyozzak. Ilyen lelkiallapotban fordul aztan rendre az iskola
allami csdszokhoz segitségért — fékezze meg helyettiik a hamis, artalmas stb. ,,eszmék szabad
aramlasat”.

Az igazolhatdo mindenképpen, hogy a neveléssel, kultlra-, érték- és normakdzvetitéssel,
képesség- ¢€s személyiségfejlesztéssel Osszefliggd intézményrendszer szerkezetének és
funkcidinak ujragondolasa napirenden 1évo feladat, az utobbi 300 év alatt kikristalyosodott
szerkezet korantsem Orokre szolo. De facto léteznek 1j iranyban tdjékoz6do, érvényes
modellek.

A mai napig szokatlan élességgel tart a vita Gaspar Laszld életmivérdl. A 1étezd
szocializmus utolsé szakaszanak kimagaslo jelentségli pedagogusanak gyakorlati életmiive
a karasemlyéki tanyavilaghoz, a baranyai Szentlérinchez, a viharsarki Sarkadhoz fliz6dott.
Ezek mind - mint a 60-as, 70-es évek Magyarorszaga egyaltalan - intézmeényszegeny helyi
tarsadalmak voltak. Ez az élményviladg bizonyara szerepet jatszott abban, hogy Gaspar az
iskolanak kitiintetett funkciot tulajdonitott. Miben tér el a Gaspar-i reform-modell a totalis
allam totalitarius iskola-képét6l? Tény, hogy a nevelést értelmezé felfogasanak lényege,
hogy az iskola koré, mint kozpont koré kell szervezni a nevelésben befolyasold szerepet
jatszo, tradicionalisan nem-iskolai tevékenységeket. Am ez a ,szervezés” bizvast
értelmezhetd a tradicionalis iskola megdrizve megsziintetésekeént is. Még terek is ujak jottek
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létre Szentlérincen: a gyermek-munkaval létrehozott klubhdz, a tabor, tovabba a
mezdégazdasagi miivelésre kijeldlt teriiletek, a miihelyek, a kdnyvtar. Ahogyan autonom -
bar rendszert alkotd — tevékenységekként értelmezte Gaspar nevelési (és iskola)
modelljében az ,iskolasitott” tanulas mellett a kozéleti tevékenységet, a termelés-
gazdalkodast, s a szabadiddt, voltaképpen mégiscsak 1j iskolaképet fogalmazott meg.

1.5. Innovaciok, reformok — kiviil vagy beliil?

Sajatos innovacid zajlott ugyanebben az idében: a kdzmiivelddés intézményeit, konyvtarat,
kultarhdzat egyesitették (Ggymond integraltdk) vagy 300 magyar telepiilésen az iskolaval,
ovodaval. Ez lett az ,,altalanos miivelddési kozpont”, az AMK.

Csaknem ezzel egyidOben, a 80-as éveknek a rendszervaltashoz vezetd reformista
izgalmaban hangzott el az inditvany: a napkozi otthont, mint alapvetden szocidlis intézményt
sajat érdekében is s a klasszikus iskoldzds hatékonysdga érdekében is, hatarozottan le kell
valasztani az iskolatol. Mas funkciok ezek! Barha — ha részben is — nevelési funkciok, nem az
iskolaintézményben a helyiik! Tekintve, hogy az iskolareformerek jelentds része ebben az
idében egyértelmiien az iskolafunkciok gazdagitdsdban, egyszersmind a folyamatba 1€pd
gyerekek, kamaszok szabadsagfoka novekedésében (a két torekvés szintézisében) ,,utazott”,
az elképzelés vihart aratott, a szaksajtd zengett a napkdziotthon védelmétol.

A torténeti igazsaghoz tartozik ugyanakkor, hogy volt jeles szerzd, aki higgadtan,
megfontoltan vett részt a vitdban s figyelmeztetett arra, hogy a ,,védett” napkdzi a magyar
oktatasiigy legszegényebb kuckdja (képzett neveldt, alkalmas tereket, eszkozoket tekintve a
funkcionalitas also hataran tart). Nemzetkozi szemlét tartott s figyelmeztet arra, hogy vannak
orszagok, ahol sikeresen miikodik egymastol fiiggetleniil a kétfajta neveldintézmény. Példai
elsdsorban franciak, britek, danok.

A fenntartdi krizisbe rohand egykorvolt szocialista allam képviseldi Oriiltek a kérdés
ki¢lez6désének. A ,sillyedd léghajobol” kidobhaté ballasztokat kerestek, s gyakori
szobhasznalatukban ebben az id6ben a ,profiltisztitas”, az ,alapfunkciok definidldsa”. A
napkozi er6zidja szemiink lattara végbement.
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2. Egy lehetséges rendszer a jelenségvilag leirasara (Trencsényi Laszl0)

Ebben a fejezetben felsoroljuk azokat a szervezeti formdkat, melyek egy modern,
posztmodern tarsadalomban a nevelés feladataibol vald részesedésre hivatottak.
Megprobalunk rendszert is alkotni ezen elemekbdl. Viszonylag kevés szé fog esni az un.
»természet adta kozosségekben” lezajlod pedagodgiai torténésekrdl. A csaldadrol mas fejezetek
sz6lnak, a klasszikus (informalis) kortarscsoport vilagat masutt mutatjuk be, a nevelésben
szamon tartott /cél/tudatossagot (tervszeriiséget) nélkiil6zd un. szocializacios agensekrol mas
kotet szol. E kotet szemléletmddjaban ujszerli, hogy ez utdbbiak korében szamon tartott
helyszinekrél és lehetdségekr6l onnan kiemelve esik szo, felfogasunkban a
nevelésszociologiai kézikonyvekhez képest tagabb, szélesebb az a kor, melyben a nevelés
tudatossaga ¢és szervezettsége azonosithatd — persze az iskolaétol sokszor eltérd tudatossag €s
szervezettség ez!

2.1. Allam — civil szféra — piac: a nevelési szinterek ,,gazdai”

Most mar vessiink egy pillantast egy pluralis polgari tarsadalom ,,rendszertanara”. Ez a vazlat
szandékaink szerint a kiilonb6z0 nevelési szinterek intézményesiiltségét, mondhatni
»~intézményesiiltségi  fokat”, pontosabban ,intézményesiiltségi  mindségét”, ezzel
Osszefiiggésben — mintegy a meghatdrozéds, hovatartozds egyik indikatoraként - allami
befolyasolasanak és finanszirozasanak fokozatait vazolja fel.

A nevelés szintereirdl igen széles értelemben szélunk.

Az aldbbiakban egy rendszerezési elvet ajanlunk. Egy modern tarsadalom alrendszerei a
természetadta kozosségek (csalad, szomszédsadg — korabban, a szekularizacié alacsonyabb
fokdn az egyhazkozség, gyiilekezet) mellett hdrom nagy szférara tagozodik, hdrom nagy
»szempontrendszer” szerint rendszerezhetdk.

Az ,allamot”, a ,civil szférat” és a ,,piaci szférat” szoktuk emlegetni. Ez a rendszerezési
elv alkalmazhat6 a nevelés szintereire is.

Kovetkezd abrank azt is demonstralja, hogy nem tiszta kategdridk vannak, hanem
atmenetek, polusok, melyek kozt koronként, kultaranként eltérd 4arnyalatokban gazdag
atmenetek 1éteznek. Mondhatni lényegi mozgéasformajuk, hogy hol az egyik polushoz, hol a
masikhoz ,,usznak” kozelebb.
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TERMESZET - ADTA KOZOSSEGEK

Csalad
Rokonsag
Szomszédsag
Egyhazi kdzosség
Fiatal kortiak .
bortone , Ifjusagl
Neveldintézet szorakozohe”l .
Gyermek-otthon Gyermekmegdrzd
, Krizis-szallo et PIACI
MIENggéK (Gyermek-joléti Isi‘g;a;él‘éﬁm SZOLGAL-
szolgalat.) nyelvtanfolyam, TATASOK
L. gépjarmii-vezetdi
K(gi?fézm tanfolyam, tanciskola
Iskola fitness-klub
Miivészeti iskola body-terem
AMK wellness stb.
Ifjasagi Haz
Miivelddési haz
Konyvtar
Szinhaz
Mozi
Koncertterem
Jatszohaz
Muzeum
CIVIL SZERVEZODESEK
Sportegyestilet

Miivelddési egyesiiletek
Civil szervezetek
Gyerek- ¢és serdiildmozgalmak

1. abra. A nevelési szinterek ,,rendszertana”
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Vannak tehat olyan ,nevelési szinterek”, melyekhez valé hozzaférésrél az allam
intézkedik. Ilyen elssorban az iskola (a fejlettség bizonyos szintjén all6 allamokban az évoda
vagy ennek legalabb egy, legutols6 szakasza, bizonyos pedagdgiai kultura vagy
telepiilésszerkezet mellett a kollégium). Ugyancsak az éallam intézményei gondoskodnak az
»allami gondozasra” szorultakrol, a csaladi allapotukban, egészségi allapotukban vagy éppen
moralis fejlodésiikben kiilonds veszélynek kitett gyerekekrdl, fiatalokrdl (nevelési
tanacsadok, gyermekotthonok, gyermekvédelmi intézmények, gyermekjoléti szolgalatok stb.).
Ez utobbi szélsdséges esete a kényszerli reedukécio szintere, a fiatalkoruak bortone. E szféra
nevelési szintereire altalaban jellemzd, hogy valamilyen modon érvényesiil az igénybevétel
kotelezosége. Ennek megfelelden ugyanekkor az dllamnak kell garantalnia a hozzdférés
eroforrasait. A ,pénzéért” kiilonbdzd konstrukcidban megfogalmazza elvardsait is —
tanterveket ad ki stb. Az allam (ideértve a helyhatosagokat, telepiilési dnkormanyzatokat is)
felfogasa szerint fontos nevelési szinterek létezhetnek még. A gyerekvilag szamara (de a
felndttek vildga szamdra is) fontos elemei az intézményrendszernek a kulturdlis- és
sportintézmények (miivelodési hazak, gyerekhazak, szinhazak, filmszinhdzak, gyerekeknek is
nyitvatarto muzeumok, kényvtarak, sporttelepek stb.) vilaga.

Ezek hasznalatara egy modern, demokratikus tarsadalomban az egyén nem (s a gyermek-
egyén sem) kotelezhetd. Az éllam azzal juttatja kifejezésre fontossdgukrél fogalmazott
allaspontjat, hogy normativ médon — a koltségvetés szerint — hozzajarul ezen intézmények
finanszirozasahoz. De nem tartja el Oket!

S a piac? Ha a sziilok igénybe veszik a komyvtarat, konyvesboltot, szinhazba viszik
gyermekiiket, ha a fiatalok elmennek a disco-ba, az ifjusagi szorakoztato-ipar mas
helyiségeibe, rendezvényeibe (a jdtékterem ne volna a nevelés szintere?), Ujabban a
bevasarlokdzpontokba (pldzazasnak nevezi a kamasz-nyelv ezen 1j szintér birtokbavételét),
ha ugyanitt a fiatal sziilok gyermek-megorzobe adjak gyermekiiket, mig 6k vasarolnak, akkor
mind-mind ,,befizetnek” ra. De a piac szabalyozta, miikodtette nevelési szintérként tartjuk
szamon a nyelviskolakat, a gépjarmiivezetoi iskoldkat, a tanciskolat, egyéb — bevételbol
fenntartott — fanfolyamokat. A piac lényege: az veszi igénybe, aki akarja, és — nem utolso
sorban -, akinek van, és erre van pénze. A ,.fizetoképes kereslet” — igy szoktuk emlegetni.

Fenntart az Un. civil szféra fontos nevelési szintereket. Egyébként néha az allam is segiti —
éppen a tdrsadalom sziikséges integritisa érdekében — ezen szervezeteket. De! Lényeges
kiilonbség: nem normativ finanszirozassal! Nem ,,jar”! Hiszen a civil-ségnek éppen az az
egyik legfontosabb lényege, hogy az mikddteti, aki élvezi is egyben. A civil szervezetek
csaknem mindegyike igényli a hozza Onkéntesen csatlakozd tagok hozzajarulasat a
miikddéshez. A tagdij jobbdra jelképes Osszeg, biztosan nem fedezi a program tényleges
koltségeit. De forditva is igaz! Civil szervezetben nem varom el — szemben a piaccal -, hogy
,obefizetésemmel” megfeleld, csereértékes legyen a ,,szolgaltatas™.

A nevelés szempontjabol fontos civil szinterek koziil elséként emlitsik az egyhdzakat,
melyek az eurOpai tipust szekularizacié folyamataban nyerik el ezt a, civil statuszukat —
alapjaéban véve kikeriilvén a természet adta kozosségek korébol. Ezt kovetden a kulturalis-
sport, turisztikai- stb. egyesiileteket. S klasszikus civil nevelési szinterek a gyermek- és
serdiiloszervezetek.

A harom szférat egy haromszog hdrom csticsanak tekinthetjiik. Ha az elsdként emlitett
termeészetadta nevelési szintereket is ideszamitjuk, akkor abrank mar egy deltoidra, rombuszra
hasonlit. Talan azért segit az értelmezésben ez a kétdimenzids modell, mert e deltoid-feliilet
kitoltése igazolja: gazdag atmenetek léteznek. Hiszen egy ,,miivészfilmet” vetitd mozi, egy
,»Klasszikust” jatszo koncertterem miikddése a ,.kulturdlis intézményrendszer” része (egykor a
szovjet filmek megtekintését, legutobb a nemzeti torténelem jeles eseményeit megidézo
filmeket ,,vallalta be” az intézményes nevelés részeként, jelentds szubvencioval jelezve, hogy
prioritast ad a megtekintésnek), de a ,multiplexben” vetitett horror, vagy a rockegyiittes
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koncertje képzeletbeli rendszeriinkben inkabb tartozik a ,piaci” szféraba. A
gépjarmiijjogositvany — nyelvvizsga - szamitégépes vizsga harmassdganak a piacrdl az
intézményi szféraba keriilése politikai igéretek és szandékok targya (egy fovarosi keriiletben
ténye is). Egy amatOr szinjatszo csoport lehet dnszervezddd civil egyesiilet, de lehet éppen a
mivelddési haz szolgaltatasainak része is. So6t! A kedélyes bacsika a vonaton meséivel,
gyereknek vagott kenyér-kolbasz katonaval igazan a természetadta nevelési szintér jellegzetes
szerepldje. Es ugyanezen a vonaton a gyerekkel jatékosan-komolyan szoba elegyedd
kalauzbacsi? Vagy éppen a fegyelmezd ,.ijesztgetésként” csupan emlegetett kalauz? Ezek az
arnyalatok kitoltik a nevelési szinterekre szant mezot.

De nem elég a kétdimenzidos modell sem! Példaink tobbsége olyan volt, melyben a
,hevelés szinterén”, mint a ,ringben” a maguk valdsdgaban ott vannak a szerepldk,
megszolithatok, megérinthetdk, koztiik az interakcid valdsagos. Am ha kiterjesztjiik harmadik
dimenzioba modelliinket, akkor ujabb vildgok nyilnak meg. Hiszen szdmon kell tartanunk a
gvermeksajtot, a gyermekkonyvkiadast, a médiat s a cyberteret is.

E sorokban nem értékelni kivantuk, ,hasznossaguk” szerint rangsorolni e szintereket.
Csupéan jelezni, hogy ezek mind 4llnak egy modern tarsadalomban ,rendelkezésre”.
Kizokkenne a vilag, ha valamelyikben iizemzavar tdmadna.

S akkor is bajok vannak a nevelésben, ha valamelyik — valamilyen 6rdogi eszmétdl
vezérelve — tilhatalomra jut!

2.2. Kitér6 - kint is, bent is az iskoldban: a ,,napkézis” probléma (Heimann Ilona)

A kotetben (a témabol kdvetkezden) nem érintjiik az iskolai, de un. tanoran kiviili nevelés-
oktatas mas, alapvetden a hagyomanyos iskola kereteit tagito megoldasait.

2.2.1. Ellatasok az iskolaban (Heimann Ilona)

Nem mai keletli az a nézet, miszerint anndl nagyobb valdszintiséggel lehet a személyiséget
formalni, minél tagabb tevékenységek korére terjed ki az intézményes nevelés. Persze — mint
fentebb lattuk — e nézettel joforman egyidds az a ,,pedagogiai szabadsagharc™ is, mely ilyen
vagy olyan okokbdl a szabad id6 funkcioitol féltette az iskolat, vagy az iskolatol féltette a
szabad 1d0 szabadsagat.

A tarsadalom fejlodése, atalakulasa, a csaladok szerkezetében, funkcidiban bekovetkezett
valtozasok kovetkeztében tobbszor felvetddott mar annak az igénye, hogy az iskola nagyobb
részt vallaljon 4t a gyerekek nevelésébdl. A tobb mint szaz éves multra visszatekintd napkdzi
otthon kezdetben csak gyermekmegérzoként funkciondlt az egész napos oktatas (tandrak:
déleldtt és délutan) keretei kozott, tobbnyire szakképzetlen feliigyeldk alkalmazasaval. A
félnapos oktatasi forma meghonosodasat kdvetden egészen eltérd formaban és tartalommal
szervezddtek az egész napos foglalkozasok. Egyes orszagokban az iskolatol, a tanitastol
teljesen fiiggetleniil -mas épiiletben miitkodo- napkozi otthonok, ahol a gyermekek kellemes
szabadidd eltoltésérdl gondoskodtak a neveldk, a hazi feladatok elkészitése nem ott tortént
(Svédorszagban, Norvégidban, Danidban).

Az iskola meghosszabbitotta a tandrdkon tuli foglalkozasok idejét, mely kezdetben csupan
kozos ebédet jelentett, majd azt kdvetd feliigyelet biztositasat a hazi feladatok elkészitésére. A
tanitason kiviili fél napban a napkdzis gyerekek ijabb fél napot toltenek el az iskoldban, itt
szervezddnek tarsas kapcsolatai, valnak valdra, (esetleg) jatékaotletei, formalddnak érdeklddési
korei €s nem végso soron itt késziilnek fel a tanitdsi orakra.

Magyarorszagon is — kiilondsen a hatvanas években érvényesiilt altalanos és teljes
foglalkoztatas viszonyai kozepette - ndtt az igény az egész napos iskoldztatas és nevelés,
foglalkoztatas irant. Az altalanos iskolai és oktatds terve cimii, 1978-ban kiadott miniszteri
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rendelet az egész napos nevelés szempontjabol igen fontos. Magyarorszagi tanterv el6szor
foglalkozott a tan6rdn kiviili neveléssel, ezen beliil a napkozi otthonnal. A hetvenes években —
a demografiai dagaly esztendeiben is - mind tobb altalanos iskola gondoskodott a gyerekekrol
a tan6ran kiviili idészakban is, az iskolai tanordkat egész napos tevékenységgé egészitette ki.
Jelezte ezt tobbek kozott a napkdzis csoportok szamanak intenziv novekedése is — mar-mar az
allam teherbird képességein feliil, vagy azon az éaron, hogy az ellatas infrastruktirdja igen
szegényes maradt.

Azok a gyerekek, akik egész napjukat, esetleg napi 9-10 o6rat tdltenek az iskoldban,
nyugtalanabbak, zaklatottabbak tarsaiknal. A kotetlen, nyugodt egymassal beszélgetd, mesélo,
egylitt tevékenykedd egyiittlétekre a hétkoznapok soran alig marad idejiik .A tanitdson kiviili
fél napban kotetlen, id6toltésre, jatékra vagynak. A fentieket figyelembe véve a tanoran kiviili
nevelés gyakorlata soran olyan vonzd nevelési szinterek létrehozasadnak igénye keriilt
kozéppontba, melyek formdjukban, tartalmukban egyarant tekintetbe veszik a tanulok
sziikségleteit, a sziil6k, a csalddok elvarasait. Szervezeti formai a napkozi otthon, az
iskolaotthon és a klubnapkozi lettek, ahol feladat a gyerekek 6nallova nevelése az egészséges
életmod és életvitel kialakitasa soran, valamint a tanuldsban, ismeretszerzésben,
onmiivelddésben ¢és a szabadidd kulturalt eltoltésében.

2.2.2. Napkézi otthon (Heimann Ilona)

A napkozi otthonok rendeltetésiik szerint ellatjdk és gondozzédk a gyermekeket, otthont
nyUjtanak szamukra, kiegészitik és potoljak a csaldd nevel6-gondozé munkajat a tanulason
kiviili idében. Az ellatassal, gondozassal egyiitt a napkdzi otthoni nevelés feladatkorébe
tartozik a gyermek fejlodésének eldsegitése, harmonikus, kiegyensulyozott fejlesztése.

A tanitasi orakat kovetd neveldi munka kialakitasdban hangsulyt kapnak: a gyerekek
szocializacids deficitjének poétlasa; a miivelddési hatrannyal érkezdé tanulok esélyeinek
ndvelése, a felzarkozas eldsegitése; a gyermekek személyiségének sokoldalu fejlesztése.

A gyermekek életrendje a napkdziben a napi tanulas €s a szabad 1d6 koré szervezodik.

A napkozi otthonok életében fontos a gyermekek egyéni tanulasanak irdnyitasa, a tanulési
1d6 hatékony felhasznaldsa. Ez teszi lehetévé, hogy a gyerekek ne a konyvik folott
gornyedjenek egész délutdn, hanem maradjon idejiik mds tevékenységek, mint példaul a
jatékra, sportolasra, hobbyra, kutatobmunkara, muzeumlatogatisra, stb. A mivelddési
hatrannyal érkezd gyerekek sok esetben alacsony onértékeléssel érkeznek az iskolaba, ez
tovabb rontja teljesitményiiket. Az ismeretek hianya, a tanuldsi nehézségek forrasa lehet az
iskolai kudarcoknak. Sikerélményekhez csak gy juttathatok ezek a gyerekek, ha elsajatitjak
az eredményes Onallo tanulds modszereit. A tanulasi nehézségekkel kiiszkodé gyerekek
szamara kiilon korrekcid, egyéni fejleszté programok biztositjdk a fejlodést. A valtozatos
szabadidds programok, a nem kotelezd tevékenységek ( pl. dramatikus jatékok, babozas,
kisérletezés, kutato munka ) felkeltik és tartossa teszik érdeklddésiiket, igy jatszva juthatnak
ismeretekhez. A napkozi otthoni szabadidés foglalkozasok a kiranduldsok, jatékok, az
egyiittes ¢lmények a kellemes 1d6toltés mellett az egymashoz tartozas mélységét is erdsitik

Az iskolarendszer atalakulasaval csokkent a napkozis ellatast igényldk kore, illetve
kialakultak mas, alternativ ellatasok is.

2.2.3 Iskolaotthon, tanul6szoba, klubnapkézi (Heimann Ilona)
Az iskolaotthon az egésznapos nevelés alsd tagozatos gyerekek korében elterjedt formaja,
melyben a tanitasi ora és a tandran kiviili tevékenységek Osszefliggd rendszert alkotnak. Az

iskolaotthonos osztalyokban a tanitdsi 6rdk és az Orakra valo felkésziilés / 6nalld tanulas/,
valamint a kiilonb6z6 szabad 1dds tevékenységek egész napon at valtakoznak. Az iskolaban,
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kiilondsen az egy osztalyban tanitdé pedagdégusok kozotti szoros szakmai egyiittmikodés
alapfeltétele ennek az oktatdo-neveld munkanak. A 60-as évektdl kezdve eldszor csak kisérleti
jelleggel, majd egyre tobb hazai iskoldban jelent meg ez a forma. Napjainkban szamuk
csokkendben van.

A tanuloszoba az egész napjukat iskoldban toltd felsobb osztalyba jard tanuldk tanoran
kiviili tevékenységi formdja. E foglalkozdsok kozvetleniil a tanordkhoz kapcsolodnak,
mintegy 3 6ras tanulési id6t foglalnak magukba. Biztositja a feliigyeletre, segitségre szoruld
tanuloknak a tanitasi ordkra vald felkésziilést, a szakszeri tanari segitséget. A tanuldszobai
foglalkozasok célja, hogy a tanulok eljussanak az 6nall6 tanulas szintjére.

A klubrendszerben miikddtetett tanuldoszobdkban a tandrdkra vald felkészités idejére a
tanulok a tanulasban elért teljesitményiik és attitiidjei alapjan alkotnak csoportokat. Igy
ondllo, ellendrzott, illetve intenziv tandri segitségre szoruld csoportokban tanulnak. (A
klubnapkdzik legjobb példaiban e csoportokba sorolasrol maguk a gyerekek dontenek —
fejlodd onismerettel €s gyarapodd egymads iranti feleldsséggel. ) A tanulocsoport-beosztasok
rugalmasan kovetik a tanulok teljesitményének valtozasat. A klubrendszerben miikodo
tanuldszobai foglalkozas a szabadidds tevékenységek széles korét foglalja magaban. A tanoérai
felkésziilés mellett jelen vannak a klubok szines szabadidds tevékenységei, mint példaul
zenehallgatas, hobby-csoportok, dnképzést segitd foglalkozasok, szakkorok, sportkorok.

Az egésznapos iskolai ellatasi formak koziil tapasztalatok szerint a klubnapkozi nyujtja a
legtobbet a 10-16 éves tanuldk szamara szabadidds kultirajuk kialakitasa és megalapozasa
terén, mert: szervezeti keretei nyitottak, ezaltal az egésznapos nevelést nem igényld tanuldkat
is befogadja a klubba, a szabadidében az altaluk valasztott tevékenységekben, programokban
vehetnek részt, a klubok onkormanyzata biztositja a demokratikus vezetést és iranyitast. Az
igy kialakithato oldott 1€gkor biztositja az Gnmegvalositas lehetdoségét.

Zarjuk e fejezetet Ferge Zsuzsanak, a gyermekszegénység ellen fellépd koztiszteletben
allo szociologusnak korai, de szakmank szempontjabol is jelentés munkajabol vett, maig
aktualis, reményt kelté gondolattal: ,,4z egésznapos iskola megfelelo pedagogiai iranyitassal
nagymeértékben fejleszti az ontevékenységet, a segitokész, felelosségre nevelo kollektiv
szellemet. A mainal tobb jatékossagot, természetességet, emberi kapcsolatot vihet az iskolai
életbe.” (Ferge, 1976)

2.2.4. A taborozas (Heimann Ilona)

Nehéz lenne eldonteni, hogy a taborozasrdl igazdn melyik ,keretben” szoljunk. Hiszen akad
iskola, amelyik ragaszkodik e hagyomanyhoz (némelyik kifejezetten a tanév eleji
kozosségszervezéshez koti, lasd a ,,goélyataborok™ szokdsait, s6t ma mar o6vodak is
probalkoznak ilyen programmal a nagycsoportosok korében. A tradiciondlis mozgalmak,
gyerekszervezetek — cserkészek, uttorok — ma is a taborozas ¢élenjaroi. Végil: a tabor mint
szolgaltatas, ma a gyerekellato ,,piacnak” is komoly, jovedelmezd része. Ezért helyeztiik el a
tabori problematikat konyviiknek erre a helyére.

A tadbor egyik jelentése szerint egyfajta katonai alakulat, merev szabalyokkal,
eldirasokkal, melyeknek betartasa minden résztvevére nézve kotelezd. A tabor mas
vonatkozasban pedig szabadban vald egylittlakast, az iskolai oktatast kovetd sziinidei
1dotoltést jelenti. Bizonyara a taborozas elsddleges jelentése kovetkezményeként a tabori
¢letre még ma is jellemzd a szabalyozottsag, a kozos célok és elvarasok megfogalmazasa.
Miasok — éppen a csaladtol kiilon toltott €jszakdk izgalmara, az igazi taborozéasnak
feltételteremto feladatrendszerére utalva — azt hangstlyozzak, hogy a tadborban a legfontosabb,
hogy a gyerekek, kamaszok, ifjak — ideiglenesen — sajat vilagukat teremtik meg, kiprobaljak:
milyen lenne az 6 vilaguk.
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A neveléstorténet, az iskolatorténet leirasaiban, dokumentumaiban olvashatunk arrol,
milyen nagy jelentdsséggel birtak a tanitvanyok forméladsaban, a nevelési célok elérésében
szazadokon keresztiil egyhazak és civil kezdeményezések altal szervezett sziinidei taborok.
Erdemes szamba venni, miért is hatékony nevelési eszkdz a tdborozds, mit adhat a
taborlakonak? Ezek koziil néhany:

testi, szellemi és érzelmi felfrissiilést,
onfeledt kikapcsolodast, jatékot,
kozosségi, emberi kapcsolatok alakuldsat,
Onismeretet,

¢lményszert, felfedezd tanulast.

A sziinidei taborok legvaltozatosabb formait az ifjusagi szervezetek mint példaul a
cserkészet, az uttorOmozgalom alakitottdk ki. Kozos vonasuk a jatékossdg, a romantikus
tevékenységi formak kedvelése, a test edzése, a természeti koriilmények kozotti, a természet
kozeli ¢életmdd. A tabori élet tartalmat, formajat és rendjét, a szimbolumok rendszerét a
mozgalom céljai és kdvetelményei hataroztadk meg.

Napjainkban 1is jelentds szerepet toltenek be a tdborok a gyermekek, a fiatalok
szabadidejének hasznos ¢és kultardlt eltdltésében. Az utdbbi iddben, kiilondsen a
rendszervaltast kovetden a gyermek taboroztatdsaban nagyfoku atalakulasnak lehetlink tanui.
Sok funkciot atvett a tabortél az un. erdei iskola, amely a tanitds kihelyezése eredeti,
természetes kornyezetbe. Ma mar nemcsak az erdében, de falusi miliében is szerveznek —
komplex tanitasi folyamattal — erdei iskolat, s6t jabban — a Pal utcai fitk egykori csatai
szinhelyén — nagyvarosi ,,erdei iskola” is miikodik, a vidéki gyerekeket a metropolis vilagaba
beavatando.

A nyolcvanas évek kozepétdl szaporodtak a kiilonb6zd forrasokbdl finanszirozott nyari
taborok. A tabori ¢élet szervezésében az iskoldk, az egyhazak, az ifjusagi szervezetek mellett
egyre tobb eltérd profili tarsadalmi szervezet, intézmény veszi ki részét. Szamtalan formaja
alakult ki az évek soran, melyek célul tlizik ki tobbek kozott az életrmod és életvitel javitasat,
a csaladi szocializacio korrigaldsat, az élmény- és uj ismeretszerzést, mas kulturakkal valo
talalkozast.

Neéhany tabortipus a kozelmultbol és a jelenbdl:

e Napkozis tabor az iskoldk szervezésében miikodo, gyermekfeliigyeletet €s kultralt
szabadidds tevékenységet is magaba foglald sajatos tdborozasi forma. Szabadidds
kinalatukban az utébbi években mar megjelennek a specidlis programok, mint pl.
nyelvtanulas, sport, kézmiivesség. Ezek a tdborok fél vagy egész napon at miikddnek,
de kialakult heti bentlakésos formajuk is.

e Szaktaborok egyik forméaja egy-egy specidlis teriilet, tevékenység fejlesztésére
vallalkozik /pl. anyanyelv, idegen nyelv, sport, énekkar, hangszeres zene, Gnismeret,
mivészeti agak, szinjatszas, olvasotabor, tanc, kornyezetvédelem, szaktargyi
ismeretek gazdagitasa, stb./ maésrészt komplex tevékenységet fog at. E taborok
komplexitdsa azt jelenti, hogy lehetdség nyilik az adott szakteriilet atfogd
megismerésére, ez példaul egy népmiivészi taborban jelentheti a néptanc, a
kézmiivesség, a népi jatékok, népi szokdsok egylittes elsajatitdsat a tdborozas alatt.
Ide tartoznak a komplex kozmiivelddési, honismereti tdborok, kincskeresd klubok.

e Tehetséggondozo taborok nem csupan egy-egy specialis tehetségteriilet gondozasat
célozzak meg, de vallalkoznak a rejtett tehetségek felfedezésére. Ezen utobbi
tabortipus az un gazdagitd /enrichment/ tehetségfejleszto stratégia szerves része.
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e A szilinidei foglalkozasok egyik sajatos formaja a nyari tidiiltetés, amely kotetlenebb
mint a tdborozas, viszont szabalyozottabb a csaladi tidiilésnél.

Pedagodgia-pszicholdgiai kutatdsok valamint a tapasztalat azt tdmasztjak ala, a tdborozas
akkor tolti be rendeltetését, céljainak megvalositdsat, ha elegendd id6 all rendelkezésére. A
javasolt és idealisnak tartott idétartam harom hét.

A legendas - XX. szazad kozépi - palocfoldi, banki nyaraldsok, az un. Pipecland
megteremtdje, a jeles pszichologus Leveleki Eszter ,,Nyugodtan tegezz!” (Osszedllitotta:
Farkas Endre, Bp. 1992.) cimli kényvben valaszt adott arra, hogyan lehet felejthetetlenné
tenni a nyarat? Hogyan valhat az ember kozosségben egyéniséggé? Hogyan lehet felszinre
hozni a tehetséget? Mottoként az egykori taborlakod Fischer Ivan visszaemlékezése: ” Eszter
neni valoban zsenialis karmester lehetett, mert mi nagyszeriien jatszottunk, éltiik a magunk
vilagat, megvalositottuk az otleteinket és nem éreztiik azt, hogy feliigyel rank, képes volt olyan
légkort létrehozni, amelyben a ,,zenészek” tehetsége, kreativitasa kiviragzik.” (Farkas, 1992)

2.3. A nevelési szintereket magaba foglalé rendszer elemei (Trencsényi Laszl6)

Ebben a fejezetben sorra vessziik a legfontosabb szintereket, melyek nem iskoldk, s mégis a
tarsadalom olyan elvarasokat tamaszt, fogalmaz veliikk szemben, melyek vitan feliil
nevelésiek. Sziilok azért kiildik vagy engedik oda gyermekeiket, hatésagok azért miikodtetik,
hogy az adott helyszin, szervezet ,,pedagogiai” lizenete (tevékenysége, modszerei, eljarasai,
értékei) a gyermek, serdiild, fiatal, nevelkedd egyén és csoportjai javara, gazdagoddasara,
fejlodésére szolgaljanak. Persze, ki ezt, ki azt tartja gazdagito hatdsnak.

2.4. Intézmények (Trencsényi Laszl0)

Intézménynek nevezziik tehat azt a szervezetet (terek, személyek, elldtdsok rendszerét),
melynek alapitasa, mukodtetése, fenntartdsa alapvetden allami (olykor Onkormanyzati)
feladat, a kozigazgatasnak komoly feleldssége van a miikodtetésben, eldirdsaival szabalyozza
a ,,bent tartozkodas” normait, olykor kotelezi az igénybevevo klienst az intézmény rendszeres
latogatdsara, meghatarozhatja az érvényesiild célokat, tartalmakat is. Felelosségét az allami
koltségvetésben meghatarozott normativ tdmogatassal is gyakorolja.

2.4.1. Gyermekorvosi rendelé (Lénard Sandor)

A gyermekorvosi rendelé az egyik olyan helyszin, ahol a kisgyermek — nem kifejezetten
Oszinte érdeklodésbil — eldszor taldlkozik a felndtt tarsadalom kozintézményeivel, a segitd
szervezetekkel. Nem mellékes, hogy kisgyermekként milyen érzések alakulnak ki benne az
idegen ,,fehér kopenyes” segitokkel szemben. Az elmult évtizedekben ezen a teriileten
valtozas figyelhetd meg. Az alternativ pedagogiai gyakorlatot folytatd kozoktatasi
intézményekhez hasonldéan a gyermekorvosi rendelokben is kezdenek a gyermeki
sziikségletekre, sajatossagokra nagyobb figyelmet forditani. Ez azt jelenti, hogy a rendeld
berendezésekor gyermeki méretekhez igazodo butorokat hasznalnak, a falakra, az ablakokra
gyermeki szorongést oldand6 szines abrakat, ismert figurak rajzait helyezik el, és a varakozasi
1d6 hasznosabb eltdltésére jatékokat helyeznek el. Ez a szemlélet még csak kialakuloban van,
pedig a gyermekkori pozitiv orvos-beteg kapcsolat nagy hatassal lehet a késébb életvezetésre,
az egyén személyes egészségvédelmére.

A gyermekorvosi rendeldk egy masik uton is hatni szeretnének a felndvekvd generaciora,
hiszen egyre tudatosabban ¢és aktivabban vallalnak szerepet a telepiilés egészségligyi
prevencidjaban. A gyermekorvosok és védoéndk hosszu id6 oOta vesznek részt iskolai
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felvilagositd kampanyok szervezésében, de az utdbbi iddben egyre gyakrabban maguk a
gyermekorvosi rendelék a helyszinei egészségnevelésrdl szO0lo eldadasoknak és
vetélkedoknek. Ennek egy példaja olvashaté egy dél- alfoldi kisvaros ujsagjaban: ,,4
Voroskereszt a kornyezo  telepiilések iskoldinak részvételével vetélkedot —szervezett
csecsemogondozasbol és elsosegelynyujtasbol. A versenyek célja, hogy tanfolyamszeriien az
iskolak tanuloi olyan ismeretanyaghoz jussanak, amely az egészségiigyi kulturdltsaguk
szinvonalat emeli. A négy telepiilés altalanos iskoldjanak egy-egy csapata mérte oOssze
tudasat. A vetélkedo helyszine a Gyermekorvosi rendelé és a Mentdallomas volt. Nekiink
orom volt a jol felkeészitett gyerekekkel talalkozni és latni érdeklodésiiket, amely nem csak a
versenyt szolgalja. Bizunk abban, hogy még sok-sok évig lesznek olyan felkészito tanarok és
védonok, akik lelkesedésiikkel osztonzik a gyerekek ilyen iranyu érdeklodését is. Minden
segitonknek és a résztvevoknek ezuton koszonjiik meg a kozremiikodésiiket” -olvashattuk a
Morahalmi Korkép-ben 2000-ben.

2.4.2. Bolcsode (Lénard Sandor)

A XIX. szazadban az uj gyermekbutorok sziiletése is jelzi a gyermekkor szerepének
felértekelddését. A kicsik a csalad kozéppontjaba keriiltek, a sziili érzelmek intenzitasanak
fokozddasa mellett, egyre inkdbb a csalad egzisztencialis 1étének zéalogat jelentették. A
mentalitds atformalodasa foként annak koszonhetd, hogy a korabban gyermekneveléssel
foglalkoz6 filozofusok (Rousseau), gyakorld pedagogusok (Pestalozzi) gondolatait egyre
tobben megértették, €s ennek kapcsan az anyaidealt ujrafogalmaztak. Az ,,4j anya” szerepe
mar a sziilés elétt elkezdddott, hiszen testének karbantartdsdval, a higiéniai szabalyok
betartasaval tudatosan késziil6dott gyermeke fogadasara.

Az elsé magyarorszagi bolcsdde Budapesten nyitotta meg kapujat 1852. aprilis 21-én
azzal a céllal, hogy segitséget nyujtson a munkavallalo néknek. A bolcsédék mar ekkor is
nagy hangsulyt fektettek a kisgyermekek egészségérdl vald gondoskodasra. A masodik
vildghabora utani idészakban a nék munkaerd-piaci jelenléte nagymértékben tovabb noétt, és
ebben a korszakban ez volt az intézményes gyermekgondozas kizardlagos forméja. Fontos
tudni, hogy a kisgyermekgondozas vilaghiri pszicholdégus-orvos nagyasszonyai faradoztak a
bolcsddei metodika kialakitasan (Pikler Emmi, Falk Judit, Tardos Anna és masok). A
rendszervaltast kovetden kezdett megjelenni — elsdsorban kisebb telepiiléseken — a csaladi
napkozi. A csaladi jellegli gyermekgondozds szerepe a magyarorszagi gyermekgondozasi
ellatasban tovabbra is elenyészd, de a csalddok a szolgaltatasok szélesebb valasztékat vehetik
igénybe: tobbek kozott jatszocsoportok, jatékkolecsonzok, rovid idejli gyermekfeliigyelet,
baba-mama klub stb. Ezek gyakran egy-egy bolcsddéhez kapcsolédva miikddnek, egyfajta
vallalkozo6i alapon (téritési dij ellenében).

A bolcsddek a gyermek egészséges fejlodésének biztositasa érdekében nagy hangsulyt
fektetnek a magas szintli gyermekgondozasra, a kognitiv fejlesztés fokozott timogatasara, az
egészségligyl €s higiéniai kovetelmények biztositasara és kiemelik a sziilokkel 1étrehozott
szoros egylttmiikodést. A 3 évesnél fiatalabb gyermekek kiilonleges sziikségleteinek
felismerése a sziilokon, az orvosi halozaton, illetve bizonyos mértékben a bolcsddéken mulik.
A rendszeresen bdlcs6débe jard gyerekeknek jobb esélylik van arra, hogy problémaik koran
felismerésre keriiljenek, €s az integralt ellatast nyajtdé intézményekben kivalod sziirési és
fejlesztési lehetdségeket élvezhessenek.

A napkdzbeni gyermekellatast Magyarorszagon elvben minden olyan csalad igénybe
veheti, ahol a sziilok munkavégzésiik vagy egyéb ok miatt gyermekiik napkdzbeni ellatasat
nem tudjak biztositani, és ahol az adott intézményben elegendd hely van. Ranschburg Jend
szerint a n6k munkaba allasa lecsokkentette a gyermekkel eltoltott id6 mennyiségét és
mindségeét. ,, A kettds szerepkorben tulterhelt sziilo egyre kevésbé tolerdlja gyermekét, a ,,jo
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gverek” fogalma mar csecsemokortol kezdve a ,, folszivodni képes” gyermekekkel valt
azonossa, aki lehetoleg sohasem zavarja a sziileit. A szocializacio gondja egyre
eroteljesebben az intézményekre harul (bolcsode, ovoda, napkoézi), melyek soran a
szocializacio felelosséget az intézmények a sziilokre, a sziilok az intézményekre igyekeznek
atharitani”. (Ranschburg, 1993)

2.4.3. Ovoda (Lénard Sandor)

Magyarorszagon koriilbeliill ugyanakkor fejlodott ki a kisgyermekkori nevelés ¢és
gondozas, mint masutt Europdban. 1806-ban mar nyitva 4llt a lehetdség, hogy egy gyermek 6
éves kordban megkezdje iskolai tanulmanyait. Magyarorszagon 1828-ban kezdte meg
miikodését az elsd hivatalos dvoda a krisztinavarosi Miko utcaban, mely az els6 ilyen jellegii
intézmény volt Kozép-Eurépaban. Brunszvik Teréz grofné nem a vagyonos polgarok
gyermekeit varta 6voddjadba, hanem azokat, akik ,,tehetetlenek gyermekeik jo nevelésseire”,
akiknek gyermekei ,,erkolcsteleniil, épteleniil, zabolatlanul elvadulnak”. A XIX. szazad elso
felében az 6voddk az iskolat eldkészitd intézményekként miikddtek, ahol erdteljes hangsulyt
az oktatas kapott — a jatéknak csak masodlagos szerep jutott. 1891-ben a Kisdeddvo torvény
nyoman a hangsuly eltoloédott a gyermek teljes értékii fejlddésének segitése felé, csokkentve a
fejlesztés egyéb elemeitdl kiilonvalasztott kognitiv fejlesztés szerepét.

Hazéankban az 6vodakat 1948-ban allamositottdk, mely ezutan a gyermekek napkdzbeni
elhelyezésének szinterévé valt, ahol a {6 figyelmet az iskolai el6készitésére szenteltek Az
ovodai halozat szamottevo kiterjesztésére az otvenes évek vége és a nyolcvanas évek eleje
kozott keriilt sor. 1965-re az dvodasok szama megkétszerezddott az orszagban, 1975-re a
gyermekek kétharmada 6vodéba jart, ez a szam 1985-ben az 6tévesek korében elérte a 92%-
ot. Az 1993. évi kozoktatasi torvény rogzitette, hogy az 6voda a kozoktatdsi rendszer
hivatalos része, jogallasa megegyezik az altalanos és kozépiskolai oktatas jogallasaval. Ennek
soran a torvény kotelezvé tette az 6vodai nevelésben vald részvételt, azaz minden 5. életévét
betoltott gyermeknek kotelezd legaldbb napi négy orat ovodaban toltenie. Az orszagban
miikddd 6vodai intézmények tobbsége dnkormanyzati fenntartdsban miikodik, néhany évodat
mukodtetnek  egyhdzak, maganalapitvanyok, vagy maganszemélyek. Az iskola
megkezdésének feltétele az 5 éves kortol kotelezd ovodalatogatds, az életkor, illetve a
gyermek megfeleld fejlettségi szintjének igazolasa. E feltételek azt eredményezik, hogy sok 6
éves gyerek még ovodaba jar, mig mas 6 évesek mar iskolaban tanulnak.

Az oOvodai nevelés egyik sajatossaga a helyi autonomia ¢és a sziil6i igényekhez vald
alkalmazkodas. Az 6vodak valaszthatnak az orszagos adatbankban 1évé elfogadott programok
koziil (pl. Waldorf, Freinet, Montessori, ,,Lépésrdl 1épésre”), és ezeket igazithatjak a helyi
koriilményekhez, vagy készithetnek egy teljesen 6nallo, helyi nevelési programot. Azzal,
hogy az 6vodak teljes munkanapi nyitva tartassal fogadjak a gyerekeket, lehetové teszik, hogy
mindkét sziilé egész allasban dolgozhasson. Az 6vodai szolgaltatds igénybe vételéért étkezési
hozzajarulast kell fizetni, de e kovetelmény alol a kis jovedelmii csaladok mentesiilnek.

Az 6voda a kisgyerekek kognitiv képességeinek fejlodésérdl vald tudas birtokdban mar
hosszu évek ota tevékenység- ¢és gyermekkozpontti szemlélettel miikodik. Igazi fordulatot az
6vodai nevelés alapprogramjanak (ONAP) 1996. évi valtozasa hozott, ahol a kdtelezd
foglalkozasok rendszerét a gyermekek szabad dontéseire és érdeklddésére alapozott
kezdeményezések valtottak fel. Az 6vondk elsddleges feladatuknak tekintik a gyermekek
valos érdeklodésének €bren tartasat, amely lehetovée teszi, hogy a gyermekek a késdbbiekben,
az altalanos iskoldban batran vallalkozzanak az olvasés és az irds elsajatitdsdra. Az 6vodak
tobbsége ellendll az irds-olvasds és szamolas kozvetlen oktatdsanak, ugyanakkor koran
felfedezik a latas- vagy hallaskarosulést, illetve a diszlexia gyanut, és biztositjak a megfeleld
szakemberek részérdl érkezd segitséget. Az 6vodapedagogusok tisztdban vannak az dvodai
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nevelés szocialis dimenzidival, ezért az ismeretek elsajatitasaval szemben elényben részesitik
a szocidlis tanuldsi képességek elsajatitasat. A korszerli 6vodak gyermekszemléletét jol
foglalja 0ssze az American National Research Council gondozasaban megjelent Eager to
Learn cimii publikécié néhany nyit6 gondolata: ,, 4 gyermekek mar ugy jonnek a vilagra, hogy
tanulni szeretnének. Az ember életének elso 5 éve a nyelvi, fogalmi, szocialis, érzelmi és
motorikus kompetenciak ugrdsszerii fejlodésének idoszaka. Egy egészséges kisgyermek a
sziiletésétol fogva tevékeny részese ennek a fejlodésnek, felfedezi a kornyezetet, megtanul
kommunikalni, és viszonylag rovid idé mulva elképzeléseket és elméleteket alakit ki arrol,
hogyan mitkodnek a dolgok a koriilotte levo vilagban. A tanulds titeme azonban attol fiigg,
létezik-e, illetve milyen mértékben veszi koriil olyan tamogato kormyezet, amely segiti a
gvermeket a kérnyezet megismerésére iranyulo torekvéseinek megvalositisaban.” (Bowman
¢s munkatarsai, National Academies Press, 2000)

2.4.4. Kollégium (Lénard Sandor)

Moricz Zsigmond - feleldsséggel az ifjusag irant - a Forr a bor cimi regényben idézi fel a
XIX.-XX. .szazadfordulo bentlakasos intézményeinek ,,torténelemformaléd kultarajat”. Arrél
sz6l a Fertdnek nevezett féréhely leirasa utan: nem csodéalhato, hogy a sivér, kietlen, szennyes
kdrnyezetben olyan satnya és romlasra hajlamos nemzedék nevelkedett. Vagyis a lakotér
»rejtett tantervének” fontossagarol tett szenvedélyes vallomast.

A kollégium nem csupén a csaladot potolja.

Kozép- ¢és felsofoku intézmények didkjait szalladssal és €lelmezéssel ellatdé bentlakasos
intézményt gytjténévként kollégiumnak nevezik, melynek torténeti alakuldsadban kiilonbozo
allomasok kiilonithetdk el:

e az egyhazak kollégiumokkal egybeszervezett iskolai (internatusok),

e a felsdoktatasban elindult kollégiumi mozgalom intézményei, amelyek kiilon képzési,
oktatdsi ¢és nevelési kovetelményeket Aallitottak a didkotthonok elé (Eotvos
Kollégium),

e a mult szazadel6n inditott allami kollégiumok, melyek a bentlakés biztositasa mellett
alapvetden a szakmai felkésziilést szolgaljak, mozgalmi jelleg nélkiil,

e amasodik vildghdborut kovetden kialakuld népi kollégiumok.

A XVI. szazad kozepétdl a jezsuita rend ,,kollégium”-nak nevezte a rendhdz, a gimnazium
¢s az akadémia egyilittesét; az iskolat, mint intézményt elvalasztottdk a diakoknak szallast-
kosztot ad6 intézménytdl, ezt konviktusnak nevezték el. A legjelentdsebb jezsuita
konviktusok Nagyszombatban, Pozsonyban, Gyoérben, Kassdn miikédtek. A ,,collegium”
elnevezést a XVII. szdzad kozepétdl kezdve alkalmaztdk a reformatus intézményekre.
Alaptevékenységként a kollégiumban a didkok bentlakasdval Osszefonodd oktatd-neveld
tevékenység folyt, melyben a nagyobb didkokat, mint segédtanitokat is bevontak.
Tananyagaban az alapos biblikus és a humanista gorog-latin miiveltség az eurdpai kultara
gyokérzetéhez kapcsolta a didksagot. ,,4z iskoldban romai és gordg torténetekben oktattak
benniinket, s itt a patriotizmus magva” - irja Kolcsey Ferenc, aki a debreceni kollégiumon
kiviil més iskoldba nem jart.

A dualizmus idején és a két vilaghaboru kozotti iddben sok katolikus kozépiskola mellett
szerveztek didkotthont, fiuknak is, lanyoknak is, illetve olyan intézményeket, amelyek
novendékei kiilonféle iskoldkba jartak. A kollégium, mint szervezddés az egyhazi iskoldkon
tul az allami iskoldk ¢életében is szerephez jutott, mely a vélasztott iskola €s a lakohely kozotti
tavolsag csillapitasa mellett komoly szemléletformald és miiveltségtartalmakkal birt. Ezekben
jelentds figyelemmel voltak az alacsonyabb tarsadalmi rétegekbdl jovo fiatalokra, érdekiikben
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tobbek kozott megszervezték a nagy befogadd képességli Szent Imre-kollégiumok haldzatat
Budan, Pesten, Szegeden és Sopronban.

A korabbi évszazadok hagyomanyosan egyhazi kollégiumai még léteztek, amikor a
magyar nevelésiligy Gjitadsaként a haborus évek, majd az 0jjaépités lazdban megjelentek a népi
kollégiumok és szervezetik, a NEKOSZ (Népi Kollégiumok Orszagos Szovetsége). E
kollégiumok a szegénység vidékeirdl, a ,,népbdl”, elsdsorban a parasztsdg ¢és a munkdssag
korébdl szarmazd alsd-, kozép- és felsdfokon tanuld fiatalok szdmara szervezddtek. A
baloldali irdnyu népi kollégiumi mozgalom ellensulyozasara kiilondsen szélessé valt 1945-
1947 kozott a katolikus kollégiumok halozatanak a kiépitése, melyet azonban a 1948. évi
XXXIII. torvény alapjan allamositottak. Az iskolai és a kollégiumi autondémia elvételével
teljes mértékben megbénult az oktatds és nevelés helyi szlikségleteinek a figyelembevétele, a
sajatos arculat kialakitdsa a kollégiumok esetében sem volt cél, igaz a lehetdségek is erdsen
korlatozottak voltak.

Mindezekbdl lathatjuk, hogy a kollégiumok eredeti értelmezésben — egy atfogd nevelési
célkitlizés megvaldsitdsara szervezddtek, a hozzad szervesen kapcsolodd —oktatasi
gyakorlatukkal. Aktiv és képzett szakemberré kivanta lakoéit formdlni, és egyben — mar
évszazadokkal ezeldtt is — barmely szakteriilethez vald hozzaértés megszerzésére szolod
képességre nevelt. A rendszervaltozas kiiszobén, az dnmagat Gjra felfedezd és megteremtd
iskola mellett a gyermekmegdrzévé szelidiilhetett kollégium szerepének ujra értelmezésére is
lehetéség nyilt. A jelenlegi szabalyzas a kollégium elsdrendi feladataként az iskolai
tanulméanyok eredményes folytatdsdhoz sziikséges feltételek megteremtését jeloli meg, de a
tagan szabott torvényi keretek teret engednek a helyi kezdeményezéseknek, az adott
intézmény sajatos pedagdgiai arculatinak megformalasahoz. Minden kozdsség tudatosan és
spontan médon is szocializal. A kollégium é€letében az 0j tagok befogadasa, beillesztése nehéz
¢és felelosségteljes pedagogiai feladat, melyet a hagyomdnnyéd is tehet egy intézmény:
LKollégiumunkban mar mdajusban kezdetét veszi a golyak mélto fogadasanak elokészitése. A
diakonkormanyzatban van egy potsziilo funkcio. Ez a reszort az uj elsdsokkel valo kiilon és
dllando foglalkozast jelenti. A személyi valasztdas nagy gonddal torténik, és érdekes modon a
felsosok nagyon pontosan tudjak, hogy kik a legalkalmasabbak koziiliik. Egy elsos évfolyam
zokkenomentes, gyors beilleszkedése 6tven szazalékban a potsziilokon mulik (egy kollégium
pedagodgiai programjabol).

A mult szazad 30-as, 40-es éveinek legendds hungarikumanak, a szegénység bugyraibol
érkez6 tehetséges fiataloknak (minden ellentmondéséaval és gyotrelmével egyiitt) torténelmi
igazsagszolgaltatast nyajté népi kollégiumoknak, szervezetének, a NEKOSZ-nak egykori
felelds vezetdje, mara hiteles torténetirdja, szocialpszicholdgiai elemzdje Pataki Ferenc igy
foglalja Ossze a tradiciokat: ,,4 magyar kulturhistoriabol jol tudjuk, hogy a reformdacio
daramlatai és intézményei alig felbecsiilheto szerepet jatszottak a hazai iskolatigyben és a
nemzeti kultura dpoldsiban. A nagy kollégiumok falai koziil lépett ki a magyar kozélet,
kultiira és tudomdny szamtalan nagy alakja. Erdemes hat dttekinteni — ha vdzlatosan is -
ennek az orokségnek a pilléreit; a NEKOSZ valamilyen értelemben ezt az orokséget
gvarapitotta egy uj fejezettel. A XVI-XVII. szazadban viragkorukat élo kollégiumoknak volt
nehany altalanosithato  jellegzetességiik: a német protestans egyetemek és iskolak
tapasztalatabol atvették és a hazai viszonyokhoz igazitottak, eredeti leleményekkel
gyvarapitottik a didkonkormanyzat rendszerét. Elemi iskolaikban dpoltik a Bibliahoz utat
nyito anyanyelvet, tamogattik a népoktatast. Ennek jegyében épitették ki a nagy kollégiumok
koriil a partikuldris iskolak (partikulak) halozatat. Kezdettol fogva osszefonodtak a
Habsburg-ellenesség ,, kuruc” szellemével, a nemzeti fiiggetlenség eszméjével. Kiemelkedo és
messze fenylo tanaregyéniségeknek nyujtottak otthont és menedéket.” (Pataki, 2004)
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2.4.5. Nevelési tanacsado (Rapos Nora)

,Masodikos kislanyom mindenki szerint nagyon értelmes, a matematika targyban viszont
nagyon rosszul teljesit. Szeretném tudni, hogy mi lehet ennek az oka?”

., Harom éves fiam mar szobatiszta volt, azonban két honapja éjszaka ujra bepisil. Mi lehet
ennek az oka?”

,,Hosszu évek utan, végre orokbe fogadhattunk egy kétéves kislanyt. Megmondjuk-e neki,
hogy nem mi vagyunk az édes sziilei?”’

A fenti témak sokak csalddjaban hallhatok, de talan kevesebben vannak azok, akik tudjak,
hogy e kérdések megértésében és megolddsdban a nevelési tandcsadd intézményét segitségiil
lehet hivni. A szililékben, gyerckekben és gyakran a pedagoégusokban megfogalmazodo
tavolsagtartds jorészt a tajékozatlansag kovetkezménye. Holott ezek az intézmények mar
régota a magyar pedagdgiai rendszer részei, igaz koronként valtozo funkciokkal és
feladatokkal. A tartalmilag és modszertanilag sokszinii és differencialt oktatdsi programok
mellett - az idében torténd felismeréssel és a sziikséges terapia megkezdésével - meghatarozé
szerepet tOlthetnek be a pedagogiai szakszolgélatok, melyek korébe a nevelési tanacsadas is
tartozik.

A kezdeti 1épések egészen az 1900-as évek elejére vezetnek, ahol a reformpedagdgia, a
fiatal pszicholdgia jeles alakja, Ranschburg Pal teszi le a gyermeklélektani tandcsadas alapjait.
Az 1922-t61 Gyogypedagogiai Magyar Kiralyi Laboratérium nevet viseld intézmény céljai
kozt a normalistol eltérd erkdlesi fejlodésti gyerekek tanulmanyozasa, a palyavalasztas és a
tehetséges tanulok kivalasztasanak szempontjai dominaltak. Az arcképcsarnok Szondi Lipot
¢s Nagy Laszl6 munkéssagaval boviil, igy hozzatéve a maguk szerepét a nevelési tandcsadok
szakmai arculatahoz. A II. vilaghaborua el6tt mar elvalik a gyogypedagogiatol a tanacsadas, de
habortt kdvetden a szakmai fejlédés lendiilete a pszicholdgia altaldnos hattérbe szoritadsaval
egyiitt megtorik. A gydgypedagdgiatol valo fiiggetlenedés utan kapcesolati €s feladatai inkabb
a gyermekvédelem iranydba lenditik a tandcsadokat. A szamszerli novekedés mar a ’60-as
évek eredménye, amikor a Fdvarosi Tandcs is engedélyezte, hogy minden budapesti
keriiletben kiilon nevelési tanacsado létesiilhessen, majd 1972-ben megsziiletik az els6
kozponti, szabalyoz6 dokumentum is az ekkor mar orszagos héldzatta fejlodott tanacsadok
szdmara.

Ma a nevelési tanacsaddo a 3-18 éves kora gyermekek pedagodgiai, pszicholdgiai
pedagdgusaival. Mivel a hangsuly ma leginkabb a ko6z0s megoldaskeresésen van, igy a
nevelési tandcsadoba jelentkezhetnek a sziilok, esetleg a serdiilok onként is, de sziikség esetén
az ovoda, iskola, a gyermekorvos is javaslatot tehet a gondozéasra. Meghatéarozott esetekben a
gyamhatosag irhatja eld a gyermek vagy a csalad vizsgalatat, gondozasat. A nevelési
tanacsadok feladata és tevékenységi kore egyre sokrétiibb: pszichologiai és pedagdgiai
diagnosztizalas, pszicholdgiai tanacsadas, pedagdgiai korrekcio, (gyogy)pedagogiai fejlesztés,
csaladgondozas, fejlettségi vizsgalatok végzése a tankoteles korba 1épd gyermekeknél. A
tanacsadok eredményes miikodésének feltétele, hogy kiépiilt kapcsolatokkal rendelkezzen a
korzetiikben 1évé intézményekkel: ovodakkal, iskolakkal, gyermekvédelmi intézményekkel,
csaladsegitd kozpontokkal, gyermek-ideggondozokkal.

Ahogy a fenti kérdésekbdl is kideriilt a nevelési tanacsadd igénybevétele az alabbi
esetekben javasolhato:

e  Magatartasi és beilleszkedési problémék esetén. Példaul, ha tilzott visszahtzodast,

vagy épp agresszivitast, a szabalyok rendszeres figyelmen kiviil hagyasat tapasztaljuk
a gyermeknél. Ez eredhet akar a csaldd életében a gyermek szamara megterheld
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valtozasbol, amelyek koziil leggyakoribb a valés, egy csaladtag elvesztése, de egyre
gyakrabban el6fordulo ok a munkanélkiiliség, alkoholizmus, stb.

e Tanulési- illetve teljesitményzavar esetén. Ilyen eset lehet, ha a didkon a kitartd
figyelem zavarat, a tanulmanyi eredmény hirtelen romlésat vessziik észre, de erre
utalhat az is, ha gyermek tartosan a képességei alatt teljesit, lelassul a munkatempoja,
stb.

e Ha az érzelmi, indulati élet zavarai tapasztalhatok: nyugtalansag, szorongas, esetleg
neurotikus eredetli beszédzavar, vagy amikor az orvosi vizsgalat szerint a testi tiinetek
hatterében — alvaszavar, tic — lelki eredetti zavarok allnak.

e Szakvéleményt kérhet az intézménytol mas hatdsag, vagy szakszolgalt is épp ugy,
mint ahogy az iskolaérettség megallapitasara is a nevelési tanacsadot kéri fel az 6voda
¢s az iskola. Ide fordulhatnak még szakérté véleményért azok a csaladok, akik
bizonytalanok az iskolakezdés idOpontjat illetden.

A nevelési tandcsadok miikdodését a kotet szerkesztésekor (2006. julius) a 14/1994.
(VI.24.) sz. MKM rendelet szabalyozza.

2.4.6. Gyermekjoléti szolgalat (Rapos Nora)

A gyermekjoléti szolgalatok miikodésének €s szerepének megértéséhez két nagyon fontos
gondolatmenetet kell végigjarnunk, melynek kapcsolodési pontjai értelmezhetik e nagyon
fiatal intézmény megalakitasanak okait. Egyrészt beszélniink kell a gyermekvédelem altalanos
alakuldsrol, mésrol ehhez kapcsolodva az intézményrendszer atalakuldsrol. Ezek mogott
azonban minden esetben a tarsadalmi igényeket és a jellegzetes gyermekszemléletet keressiik.

A gyermekvédelem tartalmi bdviilése, egyaltalan modern szakmai felfogasa leginkabb
ennek allami feleldsség ala vonasa ota kdvethetd, ami hazankban 1901-ben jelent meg a Széll
Kélman-féle torvényben. Az arvék és elhagyottak tAmogatasa mellett ekkor kertil a figyelem
koézéppontjaba az elhanyagolas, de leginkdbb a gyermekhalalozés elleni kiizdelem, s emellett
mar e korai id6kben is szerepet kap - mai szdval élve — a devians viselkedés megeldzése,
amely alapja az erkdlcsi elhagyottsag: ,.akit nevelésének elhanyagoldsa vagy kornyezetének
karos behatasa erkélcsi romlds veszélyének teszi ki, vagy aki az elobb megjelolt okbol vagy
hajlamai kovetkeztében ziillésnek indult”.

A masodik vilaghaborut kovetden az erkolcsi elhagyatottsag helyébe 1ép a mai fiilnek
ismerdsebb fogalom: a veszélyeztetettség. A fogalomvaltas tartalmi és eszkdzbeli boviilést is
takar. Kiilonosen ez utdbbi érdekes, hisz itt bukkanunk elészér nyomara az allami gondozéasba
vételen tul az egyéb 6vo—védd intézkedéseknek. Mindezek mellett a torvénybe foglalt
szabalyozas, a gyermekvédelmi rendszer még sokdig hivatalkozpontu: a gydmhatosig
intézkedik a felmeriil6 problémak esetén. A csalad—gyermek—allam kiilonallasa olvashat6 ki a
veszélyezettségrol szold 1974-es megfogalmazasbol is: "a sziilo a kiskoru gondozdsa,
oktatasa, nevelése, tartasa, testi, értelmi és erkélcsi fejlodésének eldsegitése, valamint
személyi és vagyoni érdekeinek védelme iranti kotelezettségeinek teljesitése valamilyen
koriilménynél fogva olyan meértékben eredménytelennek bizonyul, hogy a kiskoru helyes
iranyu fejlodését kérnyezetében barmilyen ok karosan befolyasolja, vagy azt gatolja.

Igazi valtozdas a rendszervaltoztatdshoz kotédéen figyelheté meg. Egyrészt az
onkormanyzati rendszer kialakulas magéval hozta a gyermekvédelmi ellatas megsziiletését és
annak helyi szintre keriilést, az allami gyamhatosagi funkciotol vald elvalasat. Ezzel egyiitt —
bar ez joval hosszabb iddt vett igénybe — a hatdségi feladat elvégzése helyet ezek az uj
intézmények egyre inkabb szolgaltatast és ellatast igyekeztek nytjtani. Mivel a gyermekjoléti
szolgalatok 1997 utan, a Gyermekvédelmi Torvény bevezetését kdvetden jottek létre, addig e
feladatkorok az akkor hagyomanyosan miikodo csaladsegitd szolgalatokon beliil keriiltek
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ellatasra. Mivel az 0j szakteriilet nem rendelkezett kidolgozott elméleti és modszertani
ismeretekkel, a gyermekjoléti szolgalatok dolgozoi eredeti képzettségiik (foként pedagogus,
védond) ¢és addigi (foként csaladsegitds) tapasztalataik alapjan alkalmaztdk azokat az
ismereteket, amelyeket a szocialis munka alapjaibol elsajatitottak.

Felvetddik a kérdés, miért van sziikség gyermekjoléti szolgalatokra, ha miikodik/mikddott
a csaladsegités rendszere. A kérdés nem csupdn hazai, hisz az Eurdpa Tanacs Parlamenti
Kozgytilése mar 1993-ban dontést hozott egy, a gyermekeket szolgalo stratégia kialakitasara,
s ez alapjan fogadta el hatirozatat a gyermekek érdekét szolgéalo eurodpai stratégiarol. Ebben a
dokumentumban, de mas, a témaval foglalkozd meghataroz6 szakmai férumokon is
megerdsddott az az allaspont, hogy a gyermekkor 6nallé tirsadalmi kategodria, s igy nem
elégséges csupan mas csoporthoz vald kontextusban értelmezni, még akkor sem, ha a
csaldddal valo szerves fliggdsége megkérddjelezhetetlen. Emellett atalakul a tarsadalom
kotelességérdl formalt kép is, eszerint a tarsadalom feladata az, hogy megossza a
gyermeknevelés feleldsségét a sziilokkel €s a rokonsagi halozattal, és hogy pénzt, szakmai
tamogatast és szocialis infrastruktirat bocsasson rendelkezésre, s ebben a civil szféranak is
szerepet szan. Ez a paradigmavaltas eredményezte azt az elvi alapvetést, ami a ma miikodo
gyermekjoléti szolgalatok alapjait adhatja. Ilyen alapelv példaul a gyermek oOnalldé jogi
stdtusza, a sziloi feleldsség €s kotelesség megerdsitése mellett a tamogatids nytjtasa, a
legkisebb kényszer elve, a kdzremiikodésként és nem hatdsagi feladatként értelmezett ellatas.

Ennek értelmében a gyermekjoléti szolgaltatas feladatait négy csoportra osztjuk:

a gyermek testi, lelki egészségének, csaladban torténd nevelésének eldsegitése,
a gyermek veszélyeztetettségének megeldzése,

a kialakult veszélyeztetettség megsziintetése,

a csaladjabol kiemelt gyermek visszahelyezése.

Ahogy a téma szakembere, SzO6ll6si Géabor talaléan Osszegzi: a lezajlott valtozas a
kovetkezd csomoOpontokban ragadhatd meg: ,,a) az dllam, a sziilok és a gyermek kozotti
harmas viszony elemeinek ujrarendezése b) a gyermekvédelemhez sorolt helyzetek korének
kiterjesztése, illetve c) a gyermekvédelem hagyomanyos megoldasainak uj, szolgaltatds
formdjaban megjelené megoldasokkal valo részbeni felvaltisa...A csalad egészére iranyulo
politikak nem biztositjak ab ovo minden csaladtag problémadjanak megfelelo kezelését, ezért -
ezekkel 6sszhangban - sziikség van a gyermekekre iranyulo gyermekkorpolitikara, illetve a
gvermekek specidlis csoportjara iranyulo gyermekvédelmi politikara is. A gyermekjoléti
szolgaltatas a gyermekekre iranyulo specialis politikak egyik fontos eszkoze.” (Sz616si, 2002)

2.4.7. Gyermekotthon (Hegedis Judit - Heimann Ilona)

A legendas Pestalozzit tekintjiik a gyermekvédelem ,,kulturhéroszanak”. A napoleoni haboruk
tobbszordsen is gondoskodtak arrol, hogy az arva gyerekeknek oly kritikus tomege lepje el az
orszagok utjait, hogy erre mar nem volt elegendd a falukdzosségek informalis mechanizmusa.
Pestalozzi az otthon poétlasat hatékony neveléssel-oktatassal kivanta egybefonni — tudjuk, mily
kevés megértéssel talalkozott koraban.

Hazéankban az arva, sziilok nélkiil felnovekvé gyermekekrdl vald tudatos gondoskodas
mar a 18. szdzadban megjelent az elsd arvahazak (Nemcso6, Kdszeg) alapitasaval. Azonban
ebben az idOben az arvak ellatasa elsdsorban az egyhazak és a karitativ szervezetek kezében
volt egészen az elsé gyermekvédelmi térvény megjelenéséig. A Sz¢ll Kalman altal kiadott
torvényben az elhagyott gyermekkel kapcsolatos allami felelosségvallalast fogalmaztak meg,
ez azt jelenti, hogy az elhagyott, arva gyermekekrdl gyermekmenhelyek felallitasaval kell
gondoskodni. A gyermekmenhely elnevezés és szakmai, pedagogiai tevékenysége az elmult
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szazad soran komoly véltozasokon ment at. Mig a két vilaghaboru kozotti gyermekvédelmi
rendszerben inkabb a neveldsziil6i haldzat volt dominans.

Az 1945 utani gyermekvédelemre sulyos és azonnali megoldast igénylé szocialis
feladatok harultak. Legel6szoris meg kellett oldani a hdbortiban elarvult gyermekek helyzetét:
enni kellett adni az éhez6 gyermekeknek, fel kellett ruhazni Oket, és lakast biztositani
szamukra. A megoldast nem a neveldsziiléi haldzat kiépitésében lattdk, hanem az allam altal
alapitott nevel6otthonokban, gyermekvarosokban. Mérfoldkonek kell tekinteni az 1952. évi
IV. tv-t, mely eltordlte az ,,elhagyott gyermek” fogalmat, és az allami gondozott elnevezést
vezette be, mely elnevezést egészen a rendszervaltas koraig hasznaltuk. Az igazi valtozas a
gyermekotthonok életében a 80-as évek hoztak, ugyanis ekkortol kezdtek a nagylétszamu
intézmények csaladias jelleglivé valni.

Ezeket a torekvéseket az 1997-ben megjelent gyermekvédelmi torvény megerdsitette, és
rendelkezése szerint a gyermekotthonokban legalabb tizenkettd, de legfeljebb negyven
gyermek teljes korii ellatasat lehet biztositani. A gyermekotthonok mellett megjelennek az
ugynevezett lakasotthonok. Ezek olyan otthonokat jelentenek, amelyben legfeljebb tizenkettd
gyermek gondozasat biztositjak 6nalld lakasban, csalddias koriilmények kozott. A térvénynek
ezzel a rendelkezéssel az volt a célja, hogy a gyerekek életkoranak, fejlédési sziikségleteinek
megfeleld, csalddszer(i ellatast biztositson, melyben a specidlis sziikségletek kielégitése
mellett a praktikus készségek és a tarsas helyzetekben sziikséges kompetencidk elsajatitasa, az
érzelmi biztonsag, allanddsag megtapasztaldsa is helyet kap

Fontos kiemelni, hogy a gyermekotthoni elhelyezés az ugynevezett otthont nyujtéd ellatasi
format jelent, melynek keretein beliil az ideiglenes hatallyal elhelyezett, az 4tmeneti és a
tartés nevelésbe vett gyermekek szdmara biztositanak lakhatast, a neveléséhez sziikséges
feltételeket.

Ideiglenes hatalyu elhelyezésrdl akkor beszéliink, amikor a gyermek feliigyelet nélkiil
maradt vagy testi, értelmi, érzelmi fejlodését csaladi kornyezete vagy onmaga sulyosan
veszélyezteti. Ebben az esetben az azonnali elhelyezést dltaldban az 6nkormanyzat jegyzdje
vagy a gyamhivatal, a renddrség, a birosag rendeli el (Gytv. 72.§).

A gyamhivatal a gyermeket dtmeneti nevelésbe veszi, ha a gyermek fejlodését a csaladi
kornyezete veszélyezteti, gondozasa és nevelése a csaladon beliill nem biztosithatd és a
korabbi mindenfajta segitségnyujtas sikertelen volt. Az atmeneti nevelésbe vett gyermek
sziil6jének feliigyeleti joga sziinettel. Az atmeneti nevelésbe vétel addig all fenn, amig a
gyermek csalddja képessé valik a gyermek visszafogadasara (Gytv. 77. §). Amennyiben ez
nem torténik meg, a gyamhivatal a gyermeket tartos nevelésbe vesz.

A gyamhivatal a gyermeket tartos nevelésbe veszi, ha a szilé (vagy mindkét sziild)
felligyeleti jogat a bir6sag megsziintette, vagy ha a sziild(k) halala miatt nincs a gyermeknek
feliigyeletet gyakorlo sziilgje, illetve a gyermek ismeretlen sziiloktél szarmazik. A tartds
nevelésbe vételt évente, harom éven aluli gyermek esetében félévente feliilvizsgalja a
gyamhivatal annak érdekében, hogy mieldbb rendezddjon a gyermek sorsa (6rokbefogadas
elOkészitése vagy tartds csaladot potld kornyezetbe kertilés) (Gytv. 81-82. §).

Az 1997-es gyermekvédelmi torvény alapjan a gyermekotthoni ellatas tobbféle ellatasi
format jelent:

o  Gyermekek dtmeneti otthona: az a csalddban €16 gyermek helyezheto el ide, aki
atmenetileg ellatas és feliigyelet nélkiil marad, valamint akinek ellatasa a csalad
¢letvezetési nehézségei miatt veszélyeztetett. A gyermekek &atmeneti otthona a
gyermekjoléti szolgalattal kozdsen segitséget ad a gyermek csalddjaban torténd
visszatéréséhez (Gytv. 51. §).

o Gyermekotthon: otthont nyjtéd ellatast biztosit az ideiglenes hatéllyal elhelyezett, az
atmeneti €s a tartds nevelésbe vett gyermek szamadra, ezen kiviil utégondozoi ellatast
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is biztosit a fiatal felndtt szamara. A gyermekotthon a gyermek fejlédéséhez
szlikséges gondozasi-nevelési terv elkészitésén és minél szakszerlibb megvalositasan
kiviil elésegiti a gyermek ¢€s csaladja kapcsolattartasat, amennyiben lehetséges a
gyermek csalddjaba torténd visszatérését. Az 0nallo életvezetés megteremtése
érdekében segitik a gyermeket abban, hogy minél magasabb iskolai végzettséget
szerezzen, eldtakarékossaggal probaljak biztositani az életkezdéshez sziikséges anyagi
feltételeket. A gyermekotthonok gyakran neveldsziiléi halézatot is miikodtetnek
(Gytv. (57.9).

o Specialis gyermekotthon vagy a gyermekotthon specidlis csoportja: ide olyan
ideiglenes hatallyal elhelyezett, vagy atmeneti vagy tartds nevelésbe vett gyerekek
keriilnek, akik sulyos pszichés tiineteket, magatartasi zavarokat mutatnak vagy
pszichoaktiv szereket (kabitoszereket) fogyasztanak. A specialis gyermekotthonok
masik korét azok a gyermekotthonok alkotjdk, ahol a tartésan beteg, illetve
fogyatékos, valamint kora miatt kiilonleges ellatast igényld gyermekek élnek. A
gyermekvédelmi térvény rendelkezései szerint specialis gyermekotthonban a gyermek
maximum két éven at maradhat (Gytv. 58. §).

e Utogondozoi otthon: a gyermekotthon kizdrolag a fiatal felndttek teljes kort
utégondozoi ellatasat biztositja (Gytv. 59. §).

Az otthont nyujto ellatas soran a gyermekek helyzetét folyamatosan figyelemmel kell
kisérni, illetve gyermekvédelmi torvényben meghatarozott megyei, fovarosi gyermekvédelmi
szakértdi bizottsag véleménye alapjan évente, a hdrom éven aluli gyermek esetében félévente
felil kell vizsgalni.

2.4.8. Krizisotthon (Rapos Nora)

»A krizis ... valsaghelyzet, a normalistol eltéro allapot. Fontos hangsulyozni, hogy minden
egyes ember szamdra mas az, amit ,,normalis” allapotnak ¢l meg, és ebben meghatarozo
szerepe van a gyermekkorban tapasztalt és tanult mintdknak...A definiciobol kovetkezik
tovabba, hogy krizishelyzet akkor all elo, amikor a korabban bevalt probléemamegoldo
eszkozok nem miikodnek tovabb, illetve elégtelenek. Fontos tudni, hogy ez az dllapot — a
tehetetlenség megélése — olyan cselekedeteket motivalhat, melyeket egyébként soha nem
tennénk (pl.: gyilkossag). Az ilyen , tulzott reakciokat” motivalhatia az is, hogy
krizishelyzetben az egyén irredlisan latja, ezaltal rosszul itéli meg a lehetoségeit (pl.: nincs
mas megoldas, senki nem tud segiteni) és a sajat tetteinek kévetkezményeit — esetenként nem is
képes a kovetkezményekbe belegondolni...” — irja Karmazsin Eszter, szocialis szakember
2005-ben.

A krizisotthon ma mar épp erre, a sokféle formaban és mdédon megjelend valsaghelyzetre
kivan azonnali, komplex segitséget nyujtani, mivel elhelyezést nyujt elsésorban azoknak, a
frissen természeti katasztrofa, atmeneti ellehetetlentiilés, vagy bantalmazas, egyéb veszélyek
miatt krizishelyzetbe keriilt embereknek, - felnbtteknek és gyermekeiknek, fiataloknak-,
akiknek gyors reszocializdcidja nagy valoszinliséggel megoldhatd, ¢és ezaltal
megakadalyozhat6 egy tartos hajléktalan életit, életforma kialakulésa.

A krizis-kézpontok altal kinalt tdimogatds nem til régi, hiszen 2004. januérjaban, kisérleti
jelleggel indult telefonos vagy személyes segitségnyujtasként. A kezdeti nehézségeket ¢és
hianyossagokat felismerve azonban 2005-ben mdar atmeneti intézményi elhelyezést is
biztositottak a raszoruloknak. Az alapvetd cél, a minél elébbi sikeres tarsadalmi reintegracio
megvalositasa ugy, hogy addig is megkimélje a klienseket a gyakori valtozastol (kdrnyezet €s
intézményvaltastol), nyugodt, biztonsagos, tamogaté kdrnyezetet biztositva egy-egy elhtizodo
konfliktus megolddsanak ideje alatt is. A megkdzelités komplexitdsa két szempontbdl is
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hangsulyozand6. Egyrészt ezek a kozpontok kozeliteni kivanjak egymashoz a szocidlis- és
gyermekvédelmi ellatdsok rendszerét. Masrészt tamogatdsukat négy egymadsra ¢épiild
szolgaltatasi rendszerbdl alakitottak ki:

o legeldszor az egyhetes elhelyezés és az ehhez szervesen kapcsolddé intenziv szocialis
ellatas jelenik meg, ahol tovabbi segitséget kap a raszoruld, s mar itt kidolgoznak vele
egy egylittmiikodési szerzddést a tovabbi kozds 1épésekhez.

e a rendszer masodik pontjan a Fogddzo - csaladi atmeneti otthon fokozott kontrollal
kisért tamogatast nyujt a csalddoknak,

e mig a harmadikként megjelend atmeneti krizisotthonok ott jelentenek segitséget, ahol
a csaladok az intézmény altal biztositott 6nallo lakasban, csaladgondozo segitségével,
elotakarékossaggal késziilnek fel arra, hogy sajat otthont teremtsenek, vagyis az
onallosag erdsitése itt mar hangsulyosabb szerepet kap,

e anegyedik elem a timogatott lakas, ahol a tdmogatottak az el6z6 szinteknél hosszabb
ideig, esetleg ¢vekig tartdzkodhatnak.

A krizisotthonok magyarorszagi miikddése Osszekapcsolodott a csaladon beliili erdszak
elleni kiizdelemmel is, hiszen ezek azok az intézmények, amelyek a csaladotthonok és a
gyermekek atmeneti otthonai mellett azonnali, komplex tdmogatast és védelmet adnak a
bantalmazott csaladtagoknak anonimitdsuk biztositdsa mellett.

A gyermekek szempontjabol fontos intézmények a krizisotthonok, mert a krizisbe jutott
csalad ezekben az intézményekben egyiitt kaphat tdmogatdst az Ujrakezdéshez, vagy a
konfliktusok rendezésé¢hez. Kezdeményezések sziilettek a Gyermekjoléti szolgalatok mellett,
egyhdzak mellett létrehozott krizisotthonra, tobb kollégium vagy bolcsdéde nyitott ilyen
szolgaltatast — mintaszerl volt a nevezetes pécsi Apaczai Nevelési Kozpont krizisotthona egy
nagyvarosi lakotelep kdzepén.

2.4.9. Javitointézet (Hegediis Judit —Heimann Ilona)

Javitdintézetbe azok a 14. életéviiket betoltott fiatalkoruak keriilnek be, akik egyrészt
blincselekmény miatt elézetes letartoztatasba keriilnek, illetve akiket a bir6sag jogerdsen 1-t6l
3 évig terjedd javitointézeti nevelésre itélt. Magyarorszagon jelenleg 4 javitointézet 1étezik:

e Budapesti (Sz6l6 utcai) Javitointézet: elOzetes letartdztatdsba helyezett fiatalkort
fiukat fogad.

o Aszodi Javitointezet: javitointézeti nevelésre itélt fiatalkora fiuk keriilnek be ide.

o Debreceni Javitointézet: kettdés profil intézet: mind eldzetes letartdztatasba vett,
mind pedig javitointézeti nevelésre itélt fink vannak itt.

e  Rakospalotai Javitointézet: az elézetes letartoztatds és javitdintézeti nevelésre itélt
fiatalkort lanyokat fogad az intézet.

A javitéintézetek lakéi fiatalkora bilinelkovetok, akik altaldban vagyon elleni
biincselekményt kivettek el. Altalanosan jellemz az intézeti fiatalokra, hogy diszharmonikus
csaladbol érkeznek, ahol gyakran szocializaciojuk hidnyos vagy éppen nem megfeleld mintat
kozvetitd volt. Iskolai palyafutdsukra a kudarcorientaltsag jellemzd, tudasuk gyakran nem éri
el a megszerzett bizonyitvany alapjan elvarhato szintet, a tanulas iranti motivacidjuk alacsony
szintli. Rossz kommunikacidjuk miatt gyakran keriilnek konfliktusba, melyeket azonban nem
tudnak megfeleléen kezelni. Mindezeket a hidnyossagokat, nehézségeket az intézeteknek
kezelni kell.
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Az els6 javitdintézetek (Aszdd, Rakospalota) mar a 19. szizad masodik felében
1étrejottek. Kezdettdl fogva az ,elziillott” vagy ,.ziillésnek indult” fiatalok nevelésével és
oktatdsaval foglalkoztak a javitointézetekben. A gyerckeket ugy nevezett csalddokba,
csoportokba osztottdk, ahol csaladias koriilmények kozott nevelddtek a csaladfé — pedagogus
— vezetésével. Az intézeteknek mar ekkor is a legfobb céljuk az volt, hogy megallitsék a fiatal
kriminalizal6dasat, ennek érdekében a munkara vald felkészités dominans szerepet kapott az
intézetek ¢letében. A javitdintézetek a masodik vildghaborut kovetden datalakultak, a
megndvekedett 1étszamu intézményekben a szakképzés kapott kiemelt szerepet, az intézetek
is a Munkaeré Tartalékok Hivataldhoz tartoztak, ekkor nem javitéintézeteknek, hanem
neveldintézeteknek nevezték a fiatalkort biinelkovetdket fogadd intézményeket. Az intézetbe
kezdetben 12 éves, majd 14 éves kortdl keriiltek be a fiatalok, azonban ekkor még nem
hataroztak meg, hogy meddig kellett az intézetbe maradniuk, de legfeljebb 21, majd késébb
18 éves korban el kellett engedni a fiatalt.

Az intézetek életében is komoly valtozast hozott a rendszervaltas. A Biintetdtorvénykonyv
1995-6s modositasat kovetden, valamint a javitdintézetek rendtartasat szabalyozé 30/1997.
(X. 11.) Rendelet tisztazta ezeknek az intézetek a miikodését. A javitointézeti nevelésre
létrehozott intézmények pedagdgiai célkitiizése a fiatalok reszocializacidja, tarsadalmi
beilleszkedési zavaraik megsziintetése, bilinismétlésiikk megeldzése. Ennek érdekében a
kovetkezd feladatokat latjak el: szocializacids hianyok potlasa, kulturdltsagi szint emelése,
csaladi ¢életre nevelés, munkavégzéshez sziikséges készségek fejlesztése, tanulasi elmaradasok
potlasa, erkolcsi fejlodés segitése, egészséges életmodra nevelés, kommunikécios igényesség
emelése.

A fiatalokat csoportokra osztjak, egy-egy csoport befogadoképessége max. 12 f6, ez
aranyos azzal a gyermekvédelmi torekvéssel, hogy a hagyomdnyos, nagy intézeti
csoportformat felvéltsa a kisebb csoport, az egyénre iranyuld fejlesztés. Az egyénre iranyuld
fejlesztés ugynevezett egyéni fejlesztési terv segitségével torténik, melyet az intézetek
pedagogusai, pszichologusai készitenek el a novendék pszichologiai vizsgalatat, a réla szolo
dokumentumok attekintését kovetden. A terv meghatarozza a rovid €és hossza tava célok
elérés¢hez sziikséges teendoket: ,, Az egyéni fejlesztés mellett az intézetek arra is torekednek,
hogy megtanitsik a fiatalokat az egyiittmiikodésre, ezért is tartjdk fontosnak példaul a
hogy a fiatalok megismerkedhessenek a szabadido eltéltésével is, kiilonféle tevékenységet
kinalnak nekik szakkorok, sportkérok formajaban. Az intézeteken beliil miikodik altalanos
iskola, illetve OKJ-s szakmékra felkészito képzés. Az dltalanos iskolaban torekednek arra a
pedagogusok, hogy kislétszamu csoportokban érvényesitsék a differencidalast, figyelembe véve
a neveltek sajdtossagait, tanulashoz valo hozzadllasukat. Az intézetek torekednek az
utogondozasi feladatok betoltésére, ezzel kapcsolatban legfobb céljuk a fiatal segitése a
tanulmanyainak folytatasaban, a munkakezdésében, az onallo életvitelének kialakitasaban.”

A funkcidvaltasrol, uj sziikségletekrdl és 0j valaszokrol fontos adalékokat olvashatunk
példaul a palotai intézet weboldalan: ,az ujfajta tarsadalmi probléemdak olyan lépéseket
indukaltak az intézeten beliil, amelyek meghaladtak a hagyomanyos javitointézeti nevelés
kereteit. A megélhetési nehézségek fokozodasara, a lakas és munkanélkiiliségre valo
figyelemmel jott létre az utogondozo részleg, biztositva a javitointézeti nevelés befejezodése
utani — pedagdgiai kontinuitdson alapulo — szocialis gondozast. A korszerii nevelési elvek
hivtak életre az anya-otthont, mely szerint a hatékony nevelés, reszocializacio nem valosulhat
meg ugy, hogy kézben a gyermeket elszakitjiuk édesanyjatol, egy mas intézet ellatasara bizva.”
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2.4.10. Fiatalkoruak bortone (Hegedls Judit — Heimann Ilona)

A Biintet6torvénykonyv 1995-6s modositasaval a torvényalkotd - A Gyermek jogairdl szo616
Egyezményben foglaltakkal &sszhangban - kijelentette, hogy szabadsagelvonas a
fiatalkortakkal szemben csak legvégsd szankcioként szabhato ki. Nagyon fontos tisztdban
lenni, hogy az itélethozatalkor nem az elbiralaskori, hanem az elkdvetéskori életkor szamit.
Ha fiatalkortiként — példaul 16 évesen — elkovetett biincselekmény miatt 18. életévét betdltott
személy all a birdsag elott, az itélethozatal soran fiatalkorinak szamit.

Ha a fiatalkoru kiemelked¢ targyi sulyu biincselekményt kovet el (példaul élet elleni, nemi
erkélcs elleni, vagyon elleni bilincselekmények), vagy a kordbban alkalmazott intézkedések,
bilintetések, partfogoi feliigyelet nem vezettek eredményre, akkor kerlilhet sor a
szabadsagelvonassal jard biintetés kiszabasara. A fiatalkoruakra kiszabhatd szabadsagvesztés
legrovidebb iddtartama egy honap. Maximum iddtartamot is meghatarozott a Btk., mely
szerint a blincselekmény elkdvetésekor a 16. életévet be nem toltdtt fiatal esetében 15 évet
jelent.

A szabadsagvesztés letoltésének szintere fiatalkoruak esetében a szdmukra fenntartott
fiatalkoraak biintetés-végrehajtasi intézete. A fiatalkoruak esetében a szabadsagvesztés
végrehajtasanak két fokozata van: a fiatalkoruak bortone és a fiatalkoriak foghaza, utdbbi
enyhébb fokozatot jelenti.

A Dbiintetés-végrehajtasi intézetben fogva tartott fiatalkoruak szocialis koriilményeri,
csaladi hatteriik rendezetlen, dontd hadnyaduk nem fejezte be alapfoku tanulmanyait sem,
szakképesitéssel toredékiik rendelkezik. Ebbdl kiindulva a fiatalkoruak biintetés-végrehajtasi
intézetei torekednek a fogvatartottak oktatdsara és szakképzésére. A tanulmanyok folytatasat
azzal is probaljak tdmogatni, hogy az iskolai oktatdsban valo részvétel foglalkoztatdsnak
szamit, amiért a tanulok mindegyike Osztondijban részesiil. A tarsadalmi beilleszkedést
segitendd olyan szakképzéseket (példaul szobafestd-mazolo, kerékparszereld stb.) nyujtanak,
amelyek tobb lehetdséget adnak a munkaerOpiacon torténd elhelyezkedésre. Azok a
fiatalkoruak dolgoznak &ltaldban az intézmény teriiletén, akik nem vesznek részt oktatasban.
Mivel a munkahidny az intézményekben is éreztette a hatasat, igy eléfordul, hogy a fiatalok
egy része semmilyen tevékenységben nem vesz részt.

Altalanosan megfigyelheté probléma, hogy a fogvatartottak jelentds szizaléka sajatos
nevelési igényl, értelmileg akadalyozott, vagy személyiségzavarban szenvedd fiatal, akik
kiilonleges bandsmodot és sokrétli - gydgypedagdgiai, pszicholdgiai €és orvosi - segitséget
igényelnek. Ezek biztositdsara minden intézmény tobb-kevesebb sikerrel torekszik.

A bortdon mindennapjait, milkodésiiket, az egyetemes normakat kiviilrél jovo
szabalyrendszeren keresztiil piramis elvii irdnyitas jellemzi, olyan ,totalis” intézmény a
biintetés végrehajtasara szakosodott olyan intézmény, amely teljesen uralma alatt tartja a
fogvatartottat, minden élettevékenységét iranyitja és ellendrzi.

Ruzsonyi Péter, a bortonviszonyok kérlelhetetlen reformere, a pedagogiai szempontok
érvényesitdje igy foglalja Ossze kiilfoldi tapasztalatai alapjan allaspontjat: ,,4 biinteto
igazsagszolgaltatas egészének viszonyulasa a fiatalkoru biinelkovetékhoz —alapvetéen
meghatarozza az intézetben kialakitott nevelés egész rendszerét. Az alapelvek a kovetkezok: a
fiatalkoruakat felelosség terheli a tetteikert; a fiatalkoruaknak vannak olyan specidlis
sziikségletei és problémdi, amelyekkel kiilon foglalkozni kell; a tarsadalmat meg kell védeni a
biinozeéstol;, a fiatalkoruakat ugyanazok a jogok illetik meg, amelyek az adallampolgarok
szamara biztositottak. A korrekcios tevékenység céljat a fenti elvek szem eldtt tartasdaval
fogamaztak: ‘életképes alternativik felajanlasaval szétzuzni a fiatalkoru biinelkévetok
destruktiv jellegii magatartdsi megnyilvanulasait.” A beavatkozds eredményessége érdekében
a programokat ugy szervezik, hogy talalkozzon valamennyi fiatalkoru egyéni sziikségletével.
Ezek  megdllapitisa  érdekében  megvizsgaljak a  fogvatartottak  viselkedésének,
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magatartasanak  hatterében  felfedezheto  sajatossagokat, rendszerbe  foglaljak az
eredményeket és meghatarozzak az egyes jellemzokbol adodo feladatokat.” (Ruzsonyi, 2003)

2.4.11. Miivészeti iskola (Trencsényi Lasz16)

Zenét hosszl ideje tanitottak a serdiiletlen ifjusdgnak. Hellaszban az embereszmény, Platon és
masok megfogalmazta normék diktaltdk, az 6kori Kinaban a tanc, a szinjaték is fontos volt,
masutt, példaul a kozépkorban a valldsos szertartdsok nélkiilozhetetlen kisérdje volt a csengd
gyerekhang. A polgarosodas 1j és uj formakat talalt — emlékezziink Moliére urhatnam
polgérara. A magyar hagyomany kiilonleges. Kodaly Zoltan egyszerre tette a zenei miiveltség
¢s a magyarsagtudat fejlesztésének eszkdzévé a zenei anyanyelv intenziv tanulméanyozasat.
Torténelmi vivmany volt, hogy Békés-Tarhos legendds kisérlete utan az allam is jelentds részt
vallalt az iskolarendszer keretei kozt a zenei miveltség terjesztésében, zeneértok és késobbi
muzsikustehetségek egyiitt nevelddtek a zeneiskoldkban. A 90-es években tovabbi miivészeti
agak ,,pedagdgiai emancipacidja” kovetkeztében kinyilt a ,,legyez0”: a zeneiskolak 0j nevet
kaptak: alapfoktl miivészetoktatasi intézmény cimen tartja ket szamon a nyilvantartds, és a
hagyomanyos zene mellett Drama, Babjaték, Vizualis kultura, Média, Tanc, Kézmiivesség
tanszakokon is iskolarendszerbe illesztve tanulhatnak a gyerekek, fiatalok. A miivészeti iskola
onkéntes, délutani iskola, az allami normativ tdmogatds mellett szamit a sziilok anyagi
részesedésére is (a muvészeti-iskolaalapitds liberalizalasra hirtelen akkorara duzzasztotta a
mivészeti iskoldk és iskolasok szamat, hogy fenntartdsuk komoly koltségvetési terheket
jelent, ezért jul meg Gjra és yjra a vita roluk).

A tény tény: a kettds feladattal, a kozonségnevelés és a tehetséggondozas feladataval
felruhazott intézményekben sok tizezer tanul6 tanul, talal alkotd kozosségre és kozonségre.

Kit idézziink e korben? Azt a Gulyas Gyorgyot, aki az emlitett Békés-Tarhos alapitd
igazgatdja, a magyarorszagi miivészeti iskoldk , kulturhérosza” volt, majd méltatlanul itélték
feledésre 1949 utan: ,, Most az anyagrol kellene beszélni és az énekkarrol, a kézos tancrol,
karvezetési gyakorlatrol, a tanitis modjarol stb. Egyikben sincs semmi kiilonlegesség: sem
anyagban, sem eredményességben. Olyan, mint masutt. Alig egyéves hangszeres képzés az
esetek nagyobb szdazalékaban hangszerhez most keriilo gyermekek. Inkabb a keret, amiben a
tanitds folyik, az a fontosabb. Es nemcsak az, amit tud, hanem amivé valik) amivé alakitia az
anyag és a tanitas egylitt. Az ének, a zene, a tanc teljesen elfoglalja, betélti oket. Nem hianyzik
nekik semmi. Soha sem unatkoznak. Mindegy, hogy sajat gyonyoriiségiikre vagy masnak
énekelnek: népdalt vagy mozgalmi dalt vagy Biciniakat, vagy korusban a legszebb magyar s
nyugati korusmiiveket. ... Az innen kikeriilo s az életben boldogan él6 tanitvanyaink majd
orommel visszacsillano szemekkel igazoljak az itt folyo »Holnapok taviata« épitésének
eredményeit.” (Csende, 1976)

2.4.12. AMK - altalanos miivel6dési kozpont, tobbcéli intézmény (Trencsényi Lasz1o)

Mint arr6l mar széltunk, nyugat-eurdpai mintdk nyoman a XX: szazad utolsé harmadaban
hazankban is létrejottek — részben helyi igazgatasi dontésekkel, részben 1j, célszera
(pontosabban: un. tdbbcélu) terek, épiiletek létesitésével a Nevelési Centrum, Ko6zosségi
Iskola valtozatai. A ,,permanens muvelddés” volt a korszellem hatdsos jelszava ebben az
idében, korai valtozata a ,lifelong learning” mottonak. Olyan kozintézmények képe jelent
meg muvelddésszervezok, épitészek, tarsadalomszervezok, kozosségfejlesztOk szemében,
melyekben helyreall a kultira hagyomanyos egysége. Ovoda, iskola, kollégium, kényvtar,
miuvelddési haz — olykor sporttelep, krizisotthon, bdélcsdéde, mas intézmények is tarsulnak az
intézményi rendszerbe, integracioba. Hatékony épiilet- és eszkdzkihaszndlds, az emberek
¢letutjat, személyes sziikségleteit végigkisérd, egymasra €piilé szolgaltatasok, a szolgaltatasok
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kozponti szereplojeként tételezett csalad jelentik az AMK-ideoldgia f6 érveit. Hazankban
csaknem 300 telepiilésen (aprofaluban, kdzépvarosban, nagyvarosban-lakotelepen) miikodik
igy a helyi kulturalis alapellatas, tucatnyira tehetd a kiilonleges célokra speciélisan elgondolt
¢piiletrendszer. Szamukra a torveny integralt ,,pedagogiai-miivelddeési program” keészitését irja
els. Az AMK-sok szakmai egyesiiletbe, az AMK-k Orszagos Egyesiiletébe tomdriilnek,
szakmai érdekvédelmet civil modra biztositanak maguknak.

Idézziik Vészi Janost, az AMK-szakirodalom klasszikusat a 70-es évekbdl: ,.Az alfa a
lakossage egész éven dat, reggeltol estig. HA kollégiumot és szallot is magaba foglal, éjszaka
is. Mindenkié. Valamennyi tarsadalmi rétegé és nemzedeke. Az ovodasé, a tanuloé csakugy,
mint a fiatalé, a felnotté, orege. A tudas kiilonféle célokbol mas-mds mélységekben és
intenzitassal szerezheté meg itt. Kotelezo éppugy lehet, mint onkéntes. Iranyulhat az altalanos
oktatas anyagara és szakteriiletekre. Lehet képzo vagy tovabbképzo jellegii, de lehet
szorakoztato is. Szolgalhatja a felfrissiilést, a pihenést... Parkrol, sport- és jatszoterekrol,
palyakrol, uszodarol, forumokrol és ebben a romai értelemben vett csarnokokrol, tarsasagi és
intim tarsalgokrol, zsibongokrol, valtoztathato célokra alkalmas oktato és klubhelyiségekrol,
auditoriumrol, biiférél és étteremrdl, ruhatarakrol és fiirdohelyiségekrol, mithelyekrol,
gvakorlohelyekrol, testedzo terekrdl, oltozokrol, tobbfunkcios nagyterekrol, hangversenyrol,
szinpad- és filmtechnikarol, szallashelyekrol van itt szo... A miiveltség Vidam-parkja volna-
ez? Lehet.” (Vészi 1980)

2.4.13. Miivel6dési haz (Trencsényi Laszl6)

A mivelési haz, milivel6dési kdzpont nem régi intézmény a kulturakodzvetités torténetében.
Hiszen a torténeti idoben a nagy kozdsségi épiiletekben a kultusszal a kultra mindennapi
»~fogyasztasa” is egylittjart, a templomtér vasartér is volt, a piac terén megjelentek az
elhivatott vagy tligyes csepliragok, profétak, arusok és tériték. A falusi tdrsadalomban a
nagygazda haza egy-egy tollfosztd, tengerihdntéds, fond idejére a miivelddés terévé valtozott.
A modernitds teremtette ezt az intézményt is. Egyik oldalrél a miiveltséghez hozzajutni
kivano gazdak, mesteremberek, iparosok (mily szépen irta a XX. szazad elején Juhasz Gyula
a Munkasotthon homlokdra Szegeden). Aztin az allamok probaltak kiszolgalni ezt a
sziikségletet, egyuttal a maguk ideologiaja felé hajlitani a kozosségeket. Igy sziiletett meg a
szocialista rendszerekben a mindmaig egyediilallo szinte teljes intézményhaldzat: a
kultirhazaké. A népmiivelés eszméje a demokratikus pillanatokban szabad miivel6déssé,
majd koézmiivelddéssé szelidiilt. Mire a koz teljesen szabadon gyakorolhatta miivelddési
tevékenységeit, szabadideje fogyott a polgarnak, masfeldl az 1950-s évek elején épiilt
intézményrendszer fizikailag is elkopott. Gyakori a helyzet — ilyen kordbban nem volt -, hogy
a kozintézmény komfortja, felszereltsége szegényesebb, mint a polgaroké. Ezért is keresi a
kozmiivelodes 1) funkcioit, akar 4j tereit. Sok telepiilésen ,, faluhadz” 1étesiilt, vagy kialakultak
a ,telehazak”, e-Magyarorszag-pontok. A miivelddési hazak tulajdonlasaban is érvényesiilhet
a pluralizmus. Vallalkozok, de civilek is iizemeltethetik e hazakat. Hogy aztan milyen
funkciok toltik meg a ,miivelddésnek” szentelt palotdkat, ez kozdsségi igény ¢és
miuvelddésszervezdi lelemény dolga!

Ahogyan Vitanyi Ivéan, a jeles milivel6déskutaté irta Vitairat a mai magyar miivelddésrol
cimt kotetében: ,, a miivelodesi otthonok, klubok, amator mozgalmak, a két intézményrendszer
- ¢lo és intézményes kultura - metszopontjan helyezkednek el mint a mozgalmi jellegii
kulturalis tevékenység intézményesiilései s még szélesebbe, mint a kozosségi élet kézpontjai.”

(Vitanyi, 1983)
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2.4.14. Mozi, filmszinhaz (Trencsényi Laszlo — Mészéaros Gyorgy)

A némafilm megjelenése utan nagyon sokan jovendoltek kiemelkedd szerepet a XX: szazad
"csodajanak", a valosadg kozvetlen tiikrozésére és a képzelt vilagok bemutatdsara is képes
technikai ujdonsagnak. Politikusok nyilatkoztak s vették igénybe eszkozrendszerét. Hauser
Arnold, a jeles magyar szdrmazdsi miivel6désszociologus tett bizonysagot elméleti
értelemben a film, a mozi mellett. A néptomegek szoérakozasanak alapvetd szinterévé valt. Ki
gondolnd, hogy példaul 1919-ben a magyar févarosban csak a gyerekek szamdra 4 mozi
mikodott. Jeles ironk, egykor a gyerekek korében is népszerii Mandy Ivan felejthetetlen
gondolatokat irt a mozirdl. Generaciok balvanyai, filk és lanyok idealképei tiintek fel és
tlintek el a vasznon, az 6ltézkddést, mindennapi viselkedést meghatarozoan.

Aztén az 1j csoda a lakésba vitt képernyd, a televizid egy idében mintha csdkkentette
volna a mozi hatésat, de a filmipar versenyre kelt a kényelemmel, s mara az ifjusag kultikus
helyei lettek a plazdk "multiplexei". A hdésok valtoznak, a holgyek egyre vonzdbbak, a
szornyek egyre szornyebbek, a dramdk egyre véresebbek és latvanyosabbak: vonzzdk a
kivancsiakat, gyerekeket, fiatalokat. Kiket a legendds szinészi alakitdsok vonzzanak, kit a
triikkok, kit - nemesak a legfiatalabbakat - a rajzfilmes animacio.

A Pokember, az iild6z6i eszén tuljaré Nyuszi vagy az 6rok harcban gydzedelmes Egér -
vagy a nemzetkozi stilustalansdgokat a magyar népmiivészeti tradicioval felvalto jeles
filmkészitd tolla nyoméan életre kelt - Fehérlofia mind-mind a rosszon valo feliilemelkedési
utani vagyunk megjelenitése, az ijeszté madarcsapat, az oridséllatok, az iildozések pedig
félelmeink "kivetitéseinek" képei. A magyar filmmiivészet tobbszor is képviseltette magat
kimagaslo alkotasokkal a vilag élvonaldban, legjobb miiveiben ma is a kortars-tarsadalom
megismerésének ¢és bemutatasdnak - egyébként jellegzetes modon a mindenkori
iskolakritik4nak is - fontos eszkdzei.

A mozit sokaig inkdbb popularis szorakozasi formanak tekintették. Ahogyan azonban a
filmmiivészet teret, tarsadalmi elismertséget nyert, a helyzet valtozott. De a filmszinhazakban
mai napig egymas mellett ¢l az elitként és popularisként aposztrofalt film, egymastdl néha
nagyon nehezen elvéalaszthatéan. Az elvalasztds igénye kiilondsen az Gn. mivészfilm és
értelmiségi nézoi korében jelenik meg. Ennek Magyarorszagon kiilondsen nagy hagyomanya
van. Eurdpaban szinte egyediilalld art-mozi hélézatunk fényes tanibizonysdga ennek.
Ahogyan a multiplexek az egyszerli filmvetitésen tul a kozos kikapcsoldodas és €lmény
kiemelt helyei lettek, ugy az art-mozik a kortars miivészet, az alternativ, igényes szérakozas
"szentélyeivé". Ezt erdsitheti a jellegzetes design, az érdekes filmekhez kapcsolodo
programok stb.

A kulturélis globalizaci6 ¢€s kiillonosen az "amerikai" hatas nagyon jol tetten érheté a mozi
vilagaban. Raadasul ez egy nemzeteken ativeld kozos kulturalis-szocializacios tapasztalatot
jelent. Egy indiai, egy kanadai és egy magyar fiatal szamos kozos filmélményt idézhet f6l. A
"globalizalt ember" hétkdznapjaiba: utalasaiba, szimbolumaiba, hivatkozédsaiba beépiilnek a
filmek torténései, képei, retorikaja.

Weéber Péter, a magyar kultara és kulturakozvetités fenegyereke magyaritotta az olasz
szerzOparos 1fjusagi ismeretterjesztd koteteit. Nezz, ldss, kérdezz cimen adta ki a Gondolat
Kiad6 1983-ban. Itt idézi a szerkesztd a mozirdl: ,, Lehet, hogy a mozi tulzottan demokratikus
szorakozas? A moziban megjelenni nem olyan tdarsadalmi esemény, mint a szinhadzi eloadds,
kivalt egy-egy premier. A moziban csak filmet nézni és élvezni vagy azon bosszankodni lehet.
Igaz, hogy ezt is tobbféleképpen. Lehet, csupan azért, hogy eliissiik az idot, de lehet azért is,
mert szeretjiik a miivészetet. Még a moziban is.” (Lastrego-Festa, 1983)
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2.4.15. Konyvtar (Trencsényi Lasz10)

Van egy hires tudomanyos-fantasztikus film. A cime: Fahrenheit 451. Ez a papir gyulladasi
hdje. A negativ utdpidban az egyéniségeket 1ild6z6 hatalom betiltotta a kdnyveket (volt ilyen
— ne feledjiik — a valodi torténelemben is). A tlizoltok forditott feladatot kapnak: ha valahol
konyvet latnak, felgyujtjak. S valahol egy szigeten azok az emberek élnek, akik nem tudnak
¢lni a konyvek tlizenete nélkiil: ki-ki megtanul egy hires regényt, s az oreg adja at fianak a
szoveg tudasat. A rabszolgatarto tarsadalmakban is voltak ilyen ,,é16 konyvtarak”. ,,J6jjon eld
Iliasz!” — szolt a miivelt gazda s az e néven illetett szolga felmondta az eposzt.

Aztan sorra emelkedtek a hires konyvtarak, agyagtablak, papirusztekercsek, foliansok,
koédexek tarold helyei. Gutenberg talalmanya révén juthatott el a miiveltség a szélesebb
tomegekhez. A XIX. szazad torténete pedig az olvasokordk idejérdl szol a parasztgazdak
korében, a munkasok vildgaban is. Nem véletlen, hogy az eurdpai hirii és 1éptékti fovarosi
kozkonyvtari halozat alapitdja, Szabd Ervin a szocidldemokrata mozgalomnak volt jeles
személyisége.

A gyerekkonyvtarakban a miiveltséghez vezetd utakat kedves emberi sz6, olykor fizikai
értelemben is szamontartott ,,melegedd” kiséri. Megannyi interaktiv forma, valamikor az ir6-
olvaso talalkozoknak is fontos helyszine. A konyvtari gylijtemények segitik a sok forrasu
tanulast, hozzaférhetdek a draga albumok, a folyoiratok sokasaga. A szabad miivelddés fontos
szintere ez.. Manapsag tobbet beszélnek a ,.forraskozpontokrol”. Hiszen ma mar nem csak
hagyomanyos konyvek, kotetek vannak a polcon, hanglemezek, magnetofonszalagok utan itt
az interaktiv média, az internet is. Mindez egylitt reprezentalja a gyerekeknek a tudas
forrésait.

Idézziik fel Kamaras Istvan gondolatait: ,,4 nevelés értelmezé szotarunk szerint a szellemi
és erkolesi fejlodés tudatos iranyitisa, a szamomra legelfogadhatobb tudomdanyos
meghatarozasa szerint pedig a tarsadalmi beilleszkedés. a tarsadalmi lényeg. a tdarsadalmi
ertékek elsajatitasanak (vagyis a szocializacionak) célszerii folyamata. Az ilyen értelemben
vett nevelés csak megfelelo kodrendszerben torténd tudasatadas mellett valosulhat meg. Csak
nagy nehézségek kozott torténhet meg a tarsadalomba valo beilleszkedés, ha az uj tudas nem
a létezo monopoliumok gyengitojévé, hanem magantulajdonna valik. Iskolarendszeriink ma
még nem alapozza kévetkezetesen ismeretatado tevékenységét arra az elvre, hogy a tudds és a
nem tudds. a zartsag és a nyitottsag dialektikus egysége, ahol nincsen merev valaszfal a
hivatalos iskolai és a mindennapi tudas kozott. Ebben a tekintetben a tantervi és egyéb
megkotottségektol mentes konyvtarak tdajékoztato-neveld munkdja jobban megkozelitheti ezt az
eszményt. Az iskolaban még nagyon sok esetben nem ismerik el a konyvon, elsésorban a
tankonyvon kiviili tudast. A kényvtar mint az emberiség kérdéseire adott valaszkisérletek
gazdag gylijteménye, éppen a konyvbalvanyok. a tankonyvvé merevedett tudas versenyképes
vetélytarsa lehet, de csak akkor, ha tudatosan vallalja az értékeld. kritikai és nevelo
tevékenységet, mert csak igy johet mozgasba roppant nagy helyzeti energidja.

Ha ilyen koordinatarendszerben szemléljiik a nevelést, egyszeriien lehetetlen
szembeallitani a tdjékoztatassal azon egyszerii oknal fogva, mivel az is ugyanebben a
rendszerben foglal helyet. Igaza van {annak, aki azt mondja}: a tdjékoztatas nem fedi el a
nevelomunkat. A forditottjatol sem kell tartani, mert ez a két fogalom egy dimenzioban foglal
helyet. Ugy érzem, igazin sziikségtelen tovabb érvelni, amikor a meggydzé példdk sordt
lehetne idézni. Eloszor is nézziik meg, kiket tajékoztatunk a kozmiivelodési konyvtdarakban
elsésorban! A tanulokat. Nem azért neveljiik oket "egy kicsit" tdajékoztatas kozben, mert ez
munkatervi feladatunk, hanem mert ez a dolog természetébdl adodik. Mindennél meggyozobb
legy kolléga} példdja: a tajékoztatas tulajdonképpen kollektiv munka. Nem azért mert az
olvaso és konyvtaros dialogusarol van szo, hanem azért is, mert fontos mozzanata az egyiitt
keresés.” (Kamaras, 2005)
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2.4.16. Szinhaz (Trencsényi Laszlo)

,»Mar a régi gdrogok is” — szl a mondas. S bizony igy van, az athéni demokracia ismerte fel,
s allami szinten alkalmazta a szinhazlatogatdst, mint az emberformalas, az ,,ember
megtisztitdsdnak”, katarzisanak eszkozét. (Vannak feltételezések arrol is, hogy a szatirjatékok
tanckaraiba meghivott iskolasok sem egyszerlien statisztak voltak, hanem polgarra nevelésiik
része volt ez a szereplés.) Persze a természeti népek iinnepi ritusai, ritualis tinnepei a maguk
Osszhatasaban szintén a szinhazi ¢élmény eldképei voltak. Aztan a kozépkori vasarok,
passi6jatékok ,tarsadalompedagogiai” célja is nyilvanvalo volt. Ujra csak nem
elhanyagolhaté dolog: nagyon korai ¢€s tartés hagyomany, hogy a didkok 1éptek szinpadra
kozosségiik, helyi tarsadalmuk, partfogdjuk csodalatara. (Comenius is emliti a ,,schola
ludust”, a jezsuitak és a palosok egészen tokélyre vitték az ,,iskoladrama” miifajat.)

A polgari tarsadalom egyre elegdnsabb épiiletekkel vette koriil a szinjatékokat, az ekhos
szekéren jard vandorszinészek hazankban is kdszinhazakba koltoztek Kialakult a szinhazi
kultara viselkedési normadival, miifajaival. Egyre inkdbb indokolttd valt a korosztilyok
szétvalasztasa. A vildg elsd0 gyermekszinhdza a huszas évek forrongd Szovjet-
Oroszorszagaban jott létre. Hazankban sokszor valtozott a felfogas: 6nalldo gyerekszinhaz
avagy szinhazak gyerekeldaddsai szolgaljak-e alkalmasabban az 0j nemzedékek nevelését.
Gyakori vita targya: jok-e az un. ifjusagi eldadasok, ahol csak szervezett tanul6csoportok
toltik meg a nézoteret — olykor sok kamaszos idétlenséggel, vagy maradjon ez a csaladok
feladata. Tény: a hetvenes években volt a magyar mivelddéstorténetben néhany olyan
esztendd, amikor minden fovarosi gyerek legalabb egyszer eljutott szinhazba.

A legifjabbak  bdbszinhazba  jarnak, kihasznidlva a  babjaték  kiilonleges
hatdsmechanizmusat, az orokifjak pedig cirkuszba, ahol a test és a szellem kiilonds képességii
mivészei mutatjdk be hajmeresztd, kacagtatdé mutatvanyaikat, szinte a graviticio, a
vadallatoktol valo félelem legy6zésének mintdit mutatva, a bohdcok pedig ironikus tréfaikkal
segitenek abban, hogy 4dlmainkbdl visszatérjlink a foldre..

A modern vildg a gyermekek szinhdzanak 0j form4jat hozta eldtérbe: a gyerekszinjatékot.
A szerepeiket probalo gyermekek, kamaszok igen szivesen vesznek részt e jatékokban. A
gyermekszinjaték dramaturgidja mas, mint a felndttek szinhazdé — nem csoda, hogy ebbdl
kin6tt a reformpedagogidk fontos aga: a dramapedagogia, forrasvidéke szerint angolosan
mondva: a child drama vagy aktiv drama.

Hogy is irta az elsé ,,szinhazesztéta”, Arisztotelész Poétikajaban? ,.4A tragédia nem
pusztan egy teljes cselekménynek az hanem félelmes és szanalmat kelté esemenyeké, s ezeket
az eérzelmeket inkabb valtja ki, ha az események a varakozds ellenére, de egymdasbol
kovetkezoleg torténnek.” (Arisztotelész, 2000) Ennek bizony nem csupan szinhdzi, hanem
akar oravezetési, tanitds-dramaturgiai értelme is van.

2.4.17. Muzeum (Foghtiity Krisztina — Heimann Ilona)

A mai muzeumok prototipusa az OJkori muszeionban keresendd, az athéni szentély
muzeumokban, amelyeknek atmoszféraja a szép, az esztétikai és a moralis értékek folotti
meditaciora inspiralt. Mai muzeumaink az alexandriai muzeum Kkoncepcidjan nyugszanak,
amely a modern értelemben vett tudomanyos kutatdintézetnek a mintdja lehet. Mar Platon
idején elgondolkodtak arrol, hogyan helyezzék el a szentély-mizeumban a mivészet
zarandokait, akik ott mély ahitatban szemlélédhetnének. A muzeum altal teljesitendd
tarsadalmi szolgalat eszméje az Gjkorban alakult ki. A mizeum mint k6zosségi intézmény a
maganygytjtemények tdrsadalmasitasaval jott 1étre.
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Az elsé ,,modern” értelemben vett mizeum 1750-ben Franciaorszagban nyilt meg, amely
a parizsi Luxemburg-palotdban miivészeti galériaként miikodott. A Louvre-palotdban a
Francia Koztarsasag korméanya 1791-ben mizeum szervezésérdl dontott. A miuzeumot 1793-
ban avattdk, majd 1801-ben a kozonség eldtt is megnyitottdk. Harom évvel az elsé francia
»~muzeum” megnyitdsa utan az angol parlament megszavazta a British Museum szervezését
Londonban (1753). Az Ermitazst 1764-ben alapitottdk Szentpétervarott, 1862-ben a Varsoi
Nemzeti Muzeumot. Magyarorszagon a Nemzeti Muzeum 1802-ben, a Szépmiivészeti
Muzeum pedig 1906-ban nyitotta meg kapuit. Az eddigi szlik korok szdmara fenntartott
egyéni gyljtemények nyilvanos intézményekké alakultak at.

A XIX. szazad végén jelennek meg a mlzeumi pedagdgia kezdetei is. A
muzeumpedagogia szbhasznalat a muzeumi terminoldgiaban ismert kifejezés. Tevékenysége
az eddigi tapasztalat szerint a pedagdgia hagyomanyosan értelmezett korében mozog,
ugyanakkor, mizeumi kornyezetben valdsul meg. A muzeumpedagogia értelmezése nem
mondhat6 egységesnek: nagyrészben fligg a mizeumok profiljatél, a mizeumpedagogusok,
miivész-pedagdgusok szemléletétdl s nem utolsdsorban a gyermekeket kiséréd pedagogusok
hozzaallasatol.

A muzeumok nagy szama ¢€s sokszinlisége magyarazhatja azt a tényt, hogy nincs egységes
modell a mizeumpedagogidra. A muzeum olyan intézmény, amely minden mas oktatasi
intézménytdl kiilonbozik, ezért a mazeumi programokat a mizeum specialis adottsagai szerint
kell formélni. Nehéz pontosan meghatirozni a muzeumi latogatasok soran tanultakat és
objektiven mérni egy-egy tarlatvezetés vagy mulzeumi Ora hatékonysagat. Az iskolai
latogatasok sikere szempontjabdl a tanarok szerepe létfontossagu, hiszen 6k latjak tisztan és
vilagosan, hogyan illeszthet6k a miizeumlatogatasok szervesen és logikusan a tanmenetbe. Ha
a muzeumi teriiletrdl tanarokat — s igy a didkokat is — elézetesen informaljak, felkeltik az
érdeklddésiiket, a mizeumi latogatds is jol szervezett és hatékony lesz. Az iskoldk és a
muzeumok kapcsolata jelentds segitség az iskola oktato-neveld munkéjahoz. Hiszen tanulni
nemcsak az iskolaban lehet. A mizeum szdmtalan lehetéséget kindl arra, hogy a miltban ¢és a
jelenben €16 emberek €lete, kultiraja, az ember €s a természet kapcsolata érthetobbé véljon a
gyermekek szdmara.

Koztudott, hogy a mizeumok kiallitdsainak nagy tobbsége a felndtt latogatd szamara
késziil, mikdzben a latogatoknak egyre nagyobb aranya gyerek, tanul6. Ezért a kiallitasi anyag
feldolgozasakor sziikségesek a gyermeki jatékossagot, kreativitast igényld feladatok, a
»felfedezd kezdeményezések”. A gyermek szdmara a rajzolas, a formaalakitds egy 0sztonds
cselekvésforma, amely kapcsolodik a vildg megismeréséhez és megértéséhez. Fontos a
gyerekeknek érzelmeik, gondolataik megfogalmazédsara a forma nyelvén, de alkalmat ad
ismereteik Osszegzésére, illetve bovitésére is. Szem eldtt kell tartani azt, hogy a gyerekek
szdmara a festés, rajzolas, mintazas Onfeledt tevékenység maradjon, ugyanis a talzott
»~megfelelni akards” gatat szabhat az 6romteli kreativitdsnak. A munkalkodasnak egyik célja a
sikerélmény, a “csinalas 6rome”. Frdemes periodikusan valtogatni azokat a feladatokat,
feladatsorokat, amelyek az egyéni munkat, személyes alkotdst hozzak eldtérbe azokkal,
amelyek a k6zos alkotast, egyiittes alkotast 6sztonzik.

A gyermekek mar egész fiatal kortol (4-5 év) képesek szdmos technikat alkalmazni a
maguk szintjén. Igy célszeri ket minél korabban minél tobb eljarassal megismertetni:
iroszerek, festékek, agyagozds, gipszOntés, nyomtatdsi technikdk. Mdésok a muzeumi
jatszohazban a dramapedagdgai  eszkdzrendszer alkalmazasat tartjdk  fontosnak:
¢letmddrekonstrukceio a kort idéz6 targyak kozott. ..

Arrél se feledkezziink meg, hogy vannak kifejezetten a gyerekvilagot idézo, gyerekeknek
52616 muzeumok, mizeumi gyiijtemények. gy pl. Zankan, a Gyermekkozpontban taldlhatd a
Gyermekalkotdasok Galériaja, amely vildgviszonylatban egyediilallo, Kecskeméten a
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Szorakaténusz Jatszohaz. S nem lebecsiilhetd azon gyiijtemények nevelési jelentdsége sem,
melyekben egy-egy iskola relikviait maguk a didkok gytijti, 6rzik elddeikre emlékezvén.

2.4.18. Koncertterem (Trencsényi Lasz16)

Mes¢ld muzsika! Legendds sorozat a Zeneakadémian, ahol legendds miisorkdzldk
interpretaltdk a miiveket! A hazai zeneéletben, ahol a mértékaddo nagy Mester arrol
nyilatkozott, hogy fontosabb az, ,.ki lesz a falusi iskola énektanara, mint hogy ki az Operahaz
igazgatoja”, kiilonosen fontos ligy a zenei nevelés, s fontos, hogy a zeneéletnek aktiv részese
legyen a fiatal nemzedék, vagy ahogy az emlegetett Mester, Kodaly jovendolte, az ,,Enekl
ifjusag”.

Bebizonyosodik, hogy a zenét aktivan hasznal6 kézosségekben gazdag nemzedék jut el a
zene fontos iizeneteiig, ezért fontos az amatOr zeneélet. Vilaghirti korusaink, ha iskolaban
miikddnek is, messze tallépik az iskola sziik kereteit.

De ilyen fontos a hangversenyélet is. Nagy zeneszerzok alkottak gyerekeknek, fiataloknak
Leopold Mozarttol Ranki Gyorgyig. Operat, versenymiivet, szimfoniat. Kakao-koncertet ad a
hirneves Fesztivalzenekar is.

Idézetiinkben Kokas Klarara, az eredeti miivészetpedagogusra hivatkozunk: ,,4 koncepcio
a gyermekben az emberi személyiség egészének formalasahoz valasztott elveket adja meg.
Magdadban foglalja a mindennapos éneklést (fiziologiai és szellemi hatasanak egyiittesével), a
népdal, a folklor, a hagyomany, a jo zene, az értékes irodalom, koltészet szeretetét, azaz a
miivészetek izlés- és életvitel-formalo szerepét, de még szélesebben sajat példajaval is
alatamasztva a rendszeres munkaképesség-gondozast megfelelé mozgasformakkal, az anya-
nyelv koriiltekintd és gondos dpolasat, az izlés formdlasaval az onallo itéletalkotast és
folyamatos tanuldssal onmagunk tokéletesitésenek allando igényét és belso fegyelmét. Kodaly
a zenei neveléshez koncepciot adott és miivek sorozatat a megvalositashoz. Inspiraciot adott,
valamint figyelmet, kritikat és segitséget kortarsaknak, kévetoknek. Nem modszert irt le,
hanem elgondolasokat és miiveket. A modszert a tanitvanyok és kévetok dolgoztak és
dolgozzdk ki, és talan éppen ez adja a sok szines szalbol font széttes vardzsat.” (Kokas, 1972)

2.4.19. Tanchaz (Trencsényi Lasz16)

Ki gondolta volna, hogy a tanc hagyomanyos formakat felidézve kéredzkedik be a modern
vildg igényes szorakozédsai koz¢! Hogy Nagy Laszlo, a jeles koltd koszontd verset ir
»lancbéli tancszok™ cimen azért, ,,mert mibenniink zeng a I¢élek, minket illet ez az élet!”
mottoval kdszontse a tanchédzas fiatalokat. A hagyoményos paraszti kultradban a ,,padkaporos
bal”, a tanchdz nem volt ismeretlen. Széken, ebben az éppen hagyomdnyos tancoldsi
kultaréajarol nevezetes erdélyi faluban még tdn ma is jarjak...A tdnchaz visszahozta kézibénk
a néptancot, lehozta a szinpadr6l — irta az 0j népi mozgalmak, a ,,neofolklorizmus” masik
jeles poétdja, Csoori Sandor. S egy-egy tanchazi taldlkozé ma valdban a kreativ k6zosségi
egylttlét fontos eseménye. Persze, ahogyan az ,etno” mas mivészi Onkifejezésben is
elterjedt, a gorog, a zsidd, a sokac, a skot tanchdzak a ,,worldmusic”-jelenséghez hasonldéan
megszolitottak az ifjisagot, gy fonodik egybe a hagyomanydrzd tanc a varosi tancolas és a
,miivészi” tancolas formaival. Fogadjuk meg a hires regoscserkésznek, Janosi Sandornak
¢lete alkonyan fogalmazott {izenetét — mely egyébként egybevag mas népek
tancpedagogusainak nézeteivel is: ,, Minden nagyobb kézésségbol "kicsemegézheto"” annyi
igyes gyerek, amennyi egy un. egyiitteshez kell. Egy altalanos iskola létszamabdl is
kisziirhetiink annyi tancra foghato kisgyereket, amennyi betélt egy szinpadot. Tobb-kevesebb
faradtsaggal produkdlnak is. De ezek nem jellemzok. A produkciot hamarabb mondhatjuk
idomitasnak, mint nevelésnek. Nem az az orszagos problémank, hogy nincs elég gyermektanc
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egylittestink, hanem az, hogy gyermekeinknek nincs mozgasbeli "anyanyelviik"! Nem a néhany
ligyves gyerek, az egyiittesnyi tancra foghato-tanithato kisgyerek tancra nevelésérol van szo.
Valamennyi gyerek mozgaskulturajarol, anyanyelvi szintii mozgdsra nevelésérol!

Altaldban minden gyerekérdl, mert ezek a torvényszeriiségek (hogy t. i, gyermekeink
serdiilokorig, életkori sajatsaguk, szakaszos fejlodési fokuk és egyéb fejlodéslélektani
sajatsagok miatt csak jatékosan, a mozgadssal kiséert népi jatékdalaink segitségével nevelhetok
tancra), nemcsak a magyar gyermekekre érvényesek.” (Janosi, 1980)

2.4.20 . Stadion (Mészaros Gyorgy)

Ha a szinhazzal kapcsolatban a régi gorogoket emlegettiik, ez a stadion esetében szintén
kézenfekvd. A stadionhoz, elssorban a futballstadionhoz kapcsoldédd kozos képiink azonban
ma annyira eltér mar a multbeli gérog sportlétesitményhez kapcsolodd fogalmainktol, hogy
joggal vethetjiik fol a kérdést, milyen alapon szerepel a szinhaz, koncertterem, mozi mellett
ugyanabban az alfejezetben? Miért nem targyaljuk mas sportlétesitmények vagy esetleg a
szorakozo helyek kozott? Ami a stadiont minden kiilonbség ellenére a szinhazhoz,
koncertteremhez stb. koti, az a kozonség, a ,.kdzonségi 1ét” jelentdsége. Itt is nézdként, s
mégis valamiképpen résztvevoként tapasztal meg egy eseményt a fiatal. Sokkal erdsebben van
happening jellege természetesen a stadionnak, mint a tobbi, fenti térnek, de alapvetden mégis
hasonl6 tapasztalatrél van szo. A tobbi sportlétesitménytdl elkiiloniti, hogy nagyobb tomeget
vonz, a labdariigas nagy népszeriisége miatt kiilon vilaga alakult ki, amely sajnos nem mentes
a negativ elemektol sem.

A foci népszerliségének koszonhetéen a stadionokhoz a csapatok harca mellé hamar
hozzakapcsolodott a szurkolok verbalis és egyre inkabb ,képi”, szimbolikus harca, akik
azonosultak csapataikkal. Felépiiltek hagyomanyos csapatellentétek. Ilyen nalunk a jol ismert
Fradi és Ujpest (UTE, korabban: Ddzsa) ellentét. Az utobbi évtizedekben a vilagon mindeniitt
a szurkolasban egyfajta szubkultirasodas ment végbe. A szurkolok szdmos szimbolumon,
kozos viselkedésmodon keresztiil azonosultak a csapattal, illetve a csapathoz kapcsolodas
alapjain, tUrligyén alakitottak ki egy kozos kulturalis formaciot. A stadionban valé szurkolas
maga is eldadasként, performance-ként, sot ritusként értelmezhetd, amelyhez a ,,szereplok”
bedltdznek (a test befestése, a ruha, a csapat szinei), amelynek megvan a maga menete,
nyelvezete, sajatos gesztusai, szabalyai (szabaly lehet az ellenfél becsmérlése is!). Az
azonosulas, az odatartozas tudata és az ehhez kapcsol6dé megnyilvanuldsok tovabb élnek
sokszor a stadionbdl kilépve is, és megjelenhetnek a szurkolok mindennapi életében. Ezért
beszélhetlink szurkoldi szubkulturdkrol. A televizid és az internet a csapat életébe, sét a
mérkézésekbe vald tavoli bekapcsolodast is lehetdové teszi, tehdt néhanyszor az
odatartozasnak csak ilyen virtudlis megélésrél van sz6. SOt abban az esetben, mikor egy
magyar fiatal kilfoldi (pl. népszerli olasz) csapatnak az elkotelezett szurkolodja, akkor ez
szinte kizarélag ilyen virtudlis formaban valosulhat csak meg. Itt persze mar nagyon
eltavolodtunk magatol a stadiont6l, mégis a kulturalis odatartozas egyik legfontosabb
kiindulopontja ez esetben is a sportlétesitmény, ahol a kdzponti esemény, a meccs mindig
zajlik (még ha nem is tud jelen lenni a szurkolo).

Természetesen mind a kozvéleményt, mind a tdrsadalomtudosokat a csapatok kozotti
ellentét sz€lsdségesebb, szintén a stadionon kiviilre is érd formai érdeklik. A sokat emlegetett
futballhuliganizmus a szurkolo6i szubkultirakhoz néhanyszor k6t6dd agresszio jelensége. Ez a
nyilt rasszizmussal és xenofobiaval is telitett verbalis megnyilvanulasoktol, a rongaldsokon at,
a komoly verekedésekig terjed. Ez az egyik legsotétebb, és a pedagdgia szdmara is a
legnagyobb kihivast jelentd jelenség, amely a stadionokhoz kapcsolodik. A 90-es években, a
rendszervaltas utdn megnovekedett a stadionokhoz kapcsolddo agresszio, s kiillondsen — ahogy
egyébként az egész tarsadalomban — a rasszizmus és xenofobia jelenléte. Ezzel kapcsolatban a
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téma egyik szakértdje, Foldesiné Szabo Gyodngyi a kovetkezd elgondolkodtatd sorokat irja:
Az a kivanatos, hogy a ,,torvény és rend” szellemében torténé megkozelités csak egy tétel
legyen azon intézkedések katalogusaban, amelyet Magyarorszagon a nézotéri rasszizmus és
xenofobia ellen hoznak. Ajanlatos pozitivabb intézkedéseket is foganatositani, ugymint
elosegiteni, hogy a szurkolok tudataban legyenek a tribiinokén jelen lévo eloitéleteknek,
novekedjék a kisebbségi csoportokkal, egydltalin a massaggal szembeni tolerancidjuk,
erosodjek felelosségérzetiik sportegyesiiletiik, telepiilésiik irant. Magyarorszagon sem a
labdarugassal kapcsolatos intézmények, sem a sportklubok szurkolotaborai soha nem
kezdeményeztek antirasszista kampanyt. Az egyetlen jelentos rasszizmus elleni felléepés a
magyar futballban miivészek, tudosok, kozéleti személyiségek részérdl indult 1996-ban, s noha
akciojuk a hozzajuk hasonloan gondolkodoknak csupan sziik korét érte el, inditvanyuk a
labdarugas megmentésére mindannyiunk szamara kévetendo példa.” (Foldesiné Szabo, 1997)

A futballhuliganizmuson tul azonban még szdmos a kozos élmény, a ritus, az azonosulas
¢s igy az identitas, odatartozas kialakuldsa olyan tényezdk, amelyek a pedagodgiat
foglalkoztathatjak a stadionok nézdtéri vilaga kapcsan.

2.5. Piaci szolgaltatasok (Trencsényi Laszlo)

E szinterek miikddését a piac szabalyozza. Barki igénybe veheti — szabadon. Amig van hozza
pénze, vasarldereje. Ennek megfelelden az allam is csupéan az elemi torvényességi feliigyeletet
latja el: nem lehet benniik romlott siiteményt, buggyant kolat arulni, nem szabad verekedni,
nem tanithatok a torvénnyel ellenkez0 tudasok (pl. rasszizmus vagy allamellenes
Osszeeskiivés). A szolgaltatds 4ra aranyban van a szolgaltatds értékével. Fogyasztoként
reklamalhatok, igymond visszakérhetem a szolgaltatas arat, ha nem azt kaptam, amit igértek.
(Karinthy humoreszkje 6ta tudjuk, hogy ugye ez az iskolaban — Visszakérem az iskolapénzt -
nem egészen igy van.)

2.5.1. Gyermekmegorzo (Rapos Nora)

~Minden gyerek tudja, még a legkisebb is, hogy rossznak lenni sokkal mulatsagosabb, mint
Jjénak lenni” emlékeziink a jeles gyermekird, Janikovszky Eva 1965-ben el8szor megjelent
hires ,,mesekonyvének” kezdémondatara. (,,Ha én felnott volnék). S a sziilok talan épp ezért, s
természetesen alapvetd gondozasi és neveld funkcidik tudatdban, biztositani igyekeznek
gyermekeik ellatasat. A tradicionalis csaladi keretek kozt ez ritkdn felmeriild kérdés volt. A
nék munkaeré—piaci aktivitdsanak novekedése azonban mar a XX. szdzad kozepére
megteremtette azokat az allamilag fenntartott intézményeket, az oOvodakat, bolcsddéket,
napkozi otthonokat, amelyek a munkaidd teljes hosszara szakmailag atgondolt, fejlesztd
kozeget biztositottak €s biztositanak a kisgyermekek szamara. A gyermekmeg6rzés dontéen
nem ennek az igénynek a kielégitésre szolgal, bar a gyermekfeliigyeldk, baby-sitterek, au-
pairek természetesen ilyen feladatokat is vallalnak. Mégis inkdbb az esetleges, ritkdbb
alkalmak ellatasa az, amit a gyermekmegdrzés jelent.

Erdemes talan két kiilon iranybol is megvizsgalni a gyermekek feliigyeletét ellato
»~intézményeket” az érintettek, a gyermekek szemszogébdl. Hazai viszonyok kozt a
kilencvenes évek hoztdk meg az amerikai filmekbdl mar joval korabban megismert baby-
sitterek szdmanak novekedését. Amikor egy kisgyermekhez gyermekfeliigyeletet hivnak
sziilei, akkor amellett, hogy egy még szdmara 0j felndttet kell megismerni, altaldban a
biztonsagot ado sajat kornyezetében maradhat. S bar bizonyara nagy feladat egy uj felnott
elfogaddsa ¢és befogadas a gyermek szamadra, de ezt nagyban segiti az, hogy ennek az 10j
felnéttnek csak egyetlen gyerekre, vagy testvérparra kell figyelni.
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A gyermekmeg6rzok épp ezeken a pontokon kiilonboznek alapvetden a fent irtaktdl. Ez
egy Uj helyszin, igaz, 0j jatékok és lehetOség terepe is egyben. Mindemellett a kortars
kapcsolatok alakulasanak modern kori terepe is. A bevasarlokozpontok és iizletkozpontok is
kinalnak ilyen szolgéltatasokat a gyermekkel érkezd csalddoknak. Ilyen estben a gyermekek a
vasarlas idejét kiilon toltik sziileiktdl és a spontan 0sszejovo gyerekek altalaban a felkinalt
jatékok és eszkdzok mentén lazdn szervezddnek egymdshoz, vagy magényosan ismerkednek
az 0j kornyezettel. A gyermekmeg6érzok kozt talalunk olyanokat is, ahol nem a sziilok
valamely elfoglaltsagénak idejére kivanjdk a gyermekek feliigyeletét megoldani, hanem
kimondottan azzal a céllal szervezddnek, hogy a kicsiknek ingerekben gazdag koérnyezetet
biztositva kozos jatékteret kinaljanak. A magukat gyakran jatszohaznak nevezd intézmények
tobb alkalmat teremtenek a sziilok bekacsolodasara, vagyis a csaldd kozos jatékanak is
szinterévé valnak. A jatékok mellett szervezett programokat is kindlnak, vagy tudatosan
animaljak az Osszesereglett gyerekeket. Mindekdzben alkalmat adnak arra, hogy a kozel
azonos korti gyermekek sziilei is taldlkozhassanak, tapasztalatok és gondolatokat
cserélhessenek, tanacsot kérhessenek egymastol.

2.5.2. Ifjasagi szorakozohely, jatékterem, diszko (Mészaros Gyorgy)

A szoérakozas fogalma a koztudatban erdsen kotddik az ifjusdghoz. Egyfajta onfeledt, a
szorakozasra még sok alkalmat ado korként jelenik meg a személyes és k6zos torténeteinkben
fiatalsag ideje. Kiilonods jelentségre tehetnek szert a fiatalok életében a szorakozas terei,
helyei. Ismerds nevek, kozds emlékek nem csak mai anekdotdkban, de az iddsek
visszaemlékezéseiben is elevenen ¢élnek. Jelentdségiik a személyes torténetekben
elvitathatatlan, a nevelés, jelen esetben az iskolan kiviili nevelés terén azonban kérdéses lehet.
Milyen pedagodgiai jelentdsége lehet ezeknek a helyeknek? Miért kellene egyaltalan veliik
szamolni a nevelés terén? Nem tjdonsdg persze az iinnep, a jaték, a szérakozas pedagogiai
jelentdségérdl beszélni, de maguk a szorakozas helyei nem gyakran keriiltek a pedagogia
latoterébe.

Azt, hogy most egy pedagogia tankonyvben helyet kap az ifjisagi szorakozas és ennek
terei, az utobbi években végbement valtozds is magaval hozza. A szorakozas — talan
mondhatjuk — egyidds az emberiséggel. A szabadidd eltdltésének leginkabb az tinnepléshez,
onfeledtséghez kothetd részeként hatdrozhaté meg. Minden kulturaban jelenlévo, sokféle
format o6lté emberi tevékenység, melynek kialakulnak az egyes tarsadalmakban a maga
sajatos terei, idOszakai, s az ezekhez kapcsolodo szolgaltatasok kore. A szorakozas piaci
szolgaltatasként miikodo helyei, mint kocsmak, kavézok, teazok, tancos szorakozo stb. helyek
nem kotddnek feltétlentil csak a fiatal korosztalyhoz, de szamos koziiliikk tipikusan ifjusagi
helyként jon 1étre, mint a diszko, és tobb valhat a fiatalokat vonzd, els6sorban az § igényeikre
felel6 hellyé. Olvasmanyainkbdl jol ismerhetjiik a fiatalok szérakozasanak kiilonféle formait
az évszazadok soran. A kozds kocsmai ,,ivaszat” dicséretével talalkozunk a kozépkori dedkok
¢s vagabundok énekeit 6sszegylijtd, hires Carmina Burana gylijteményben. Falun a fondban a
szorakozashoz hozza tartozé ismerkedés formairdl szamos ma is €16 adatkdzlotol hallhatunk.
Ismer6s az ifjusagi szorakozas karhoztatasanak vissza-visszatéro retorikdja is minden korban.
Ma azonban ugy tlinik, valoban valtozott a helyzet ezen a téren, és erre egyre tobben hivjak
fel a figyelmet ki vészharangot kongatva, ki pedig inkabb kihivasokat emlegetve. A moralis
panik keltését elkeriilve fontos felfigyelniink a szorakozas és helyei atalakulasara az utobbi
évtizedekben Magyarorszagon. Mar egy 1980-ban kiadott politikai jelentés aggodva allapitja
meg, hogy 6nallosodik, elkiiloniil a fiatalok szérakozasi vilaga, ) divatok tomeges elterjedése
tapasztalhatd, ¢és: , 4 divatos ifjusagi szorakozasformak tomegméretekben hatnak,
magatartasi, viselkedési mintakat hordoznak, normdkat alakitanak ki. Befolydsoljak a
tarsadalmi kozérzetet, kozizlést, életérzéseket erdsitenek fol és eszményképek kialakitasara is
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vallalkoznak.” (KISZ KB,1980) A rendszervaltozas utan pedig nalunk is — késéssel ugyan, de
— beérik a nemzetkodzi trendet kovetve az ifjuisdgkutatok altal ifjusagi korszakvaltasnak
nevezett jelenség. Ez a fiatalok nagyobb, korabbra tevédé onallosodasat jelenti, amelyet
ugyanakkor sokkal késdbbi teljes értékil integracié kovet a felndtt tdrsadalomba. A hossza
ifjakornak kialakul a maga sajatos ,,ifjisagi kultiraja”, a szabadidé nagyobb jelentdségre tesz
szert, ezen beliil pedig a szérakozas idében ¢és jelentdségben szintén kiemelkedik. Ahogyan az
onallo gyermekkultura kapcsan mar volt sz a piacosodas jelenségérol, itt is megfigyelhetd a
szorakoztato piac, ,,ipar” kialakuldsa, a szorakozési-fogyasztasi szokésok befolyasolasanak a
jelensége. Mig a gyerekekre és fiatalokra hat6é kozvetett kontroll — a hagyomanyos neveld
intézmények kontrollald szerepe — csokkent a tdrsadalom kutatdi szerint, addig a média, a
szorakoztatd ipar egy rejtettebb, érdekeinek megfeleld kontrollt kezdett kiépiteni: értékeket,
viselkedési, fogyasztasi mintékat is hordozo trendek, divatok elterjesztésével. Ime egy igazi
pedagogiai szempont! Igazi kihivas az intézményes nevelés szdmara, amely észreveszi, hogy
nehezen tudja felvenni a versenyt a fiatalok ¢életét, viselkedésmintdit is befolyasold
szoérakoztato iparral.

A szorakozas jelenségvilagdnak ilyen megvaltozadsaval egyiitt jart a lehetdségek
kiszélesedése az utdbbi tizendét évben. Elég belelapoznunk valamelyik ingyenes
programmagazinba, hogy lassuk, nem csak a programok, de a helyek sokasigat is, ahol a
fiatalok szorakozhatnak. Ezen a ponton azonban arnyalnunk is kell a képet. Rogton feltiinhet a
nagyfoku egyenldtlenség. Egy fovarosi programmagazinban rengeteg lehetdséget talalunk,
egy kisvarosban viszont szerencsés, ha egy szoérakozohely miikddik, a falurdl pedig a
legtobbszor be kell a varosba jonnilik a szérakozd fiataloknak. Az anyagi kiilonbségek is
meghatarozzak a szolgaltatasokhoz vald hozzaférés lehetségét, igy a fiatalok kb. 10 %-a
teljesen kimarad a kozéposztalyhoz kotdédo ifjusadgi szorakozasi vilagbol. Az arnyaldsra
sziikség van a szorakozds helyeinek leirasaban is. A fentiekben az ifjusdgi korszakvaltas
jelenségének altalanos bemutatdsa miatt gy tlinhetett, mintha egy teljesen egynemii kozegrol
lenne sz6. Természetesen az ifjusagi szorakozohelyek nagyon-nagyon sokfélék lehetnek. A
,hagyomanyos” kocsma, kdvézo mellett a gombamoéd szaporodo diszkok és az elektronikus
parti intézményeinek elterjedésének lehettiink tanui az elmult évtizedben, de egyes korokben
népszeriivé valtak bizonyos alternativ helyek is, mint az egészen mas légkori teazo, és a
szérakozo helyek kozé sorolhatjuk a plazékat, foleg az ottani jatéktermeket, valamint az ismét
mas rétegeket vonzo tanchazat, amirél azonban kiilon fejezetben mar szo volt. A felsorolas
igy sem teljes. Nem hagyhat6 figyelmen kiviil tovabba, hogy az egyes terek maguk is
differencidlodnak: az ismert E-Klub nagyban kiilonbozik egy kis vidéki diszko6tol példaul. A
sokféleség megmutatkozik a helyre jellemzd szorakozasi stilusban, a célcsoportban, a hatdsok
eroteljességében. A hatasok tekintetében pedagogiai szempontbdl mas jelentdsége van egy a
kozosségi beszélgetésekre alkalmas teahdznak, és mas egy extatikus nagykozosségi élményt
nyujtd diszkénak. Nem arrol van szo, hogy az egyik egyértelmiien negativ, a masik pedig
pozitiv lenne, hanem inkabb, hogy mas kihivast jelentenek. A diszko ¢és partik vilaga
kétségteleniil kiilonds erdteljességgel kérdeznek rda a nevelés hagyomanyos formadira, s
felteszik a kérdést a pedagdgianak: mit tud kezdeni az erdteljes €lmény, az extazis
jelenségeivel. Végiil fontos kihivasnak kell tekintenlink a fent mar emlitett korabbra tolodo
ifjukorhoz kapcsolodo korosztalykérdést. A mindennapi tapasztalatok és a kutatdsok is azt
mutatjdk, hogy egyre fiatalabb korban kezdenek el a gyerekek, fiatalok bekapcsolddni a
szorakozas vildgaba, kezdenek jarni kiilonbozd szoérakozohelyekre. Ma tobb helyen a
kozépiskolas didkok iskola utdni programja a ,.,kocsmazas”, sorézés kisebb kozosségekben, a
partikon, diszkokban is egyre tobb tinédzser bukkan fel. Lenne egyfajta szabalyozéisa a
korhatarnak, de ugy tlinik, kiils6 allami szabalyozassal nem lehet ezt a jelenséget kezelni,
hiszen sok helyen a korhatar igazoldsa nélkiil minden fiatalt beengednek, masrészt
tinidiszkokat rendeznek, amelyek 1ényegében nem kiilonboznek a ,,felndtt” diszkoktol.
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Kiilon problematikat jelent a tancos szorakozohelyekhez kothetd kabitoszer-hasznalat
jelensége, kivaltképp a diszkodrogokként emlegetett stimulansok és amfetaminszarmazékok.

Szapu Magda A zirkorszak gyermekei cimii konyvében a kaposvari ifjasagi
szorakozohelyek kapcséan igy ir: ,, A szorakozas alkalom a nyilvanos szereplésre, az eltérd
nemii és koru ifjusagi csoportok talalkozasara, egyiittlétére, a kotottségekkel szemben a
szabadsagra (ugy magatartasban, mint a cselekvésben és a gondolkodasban); valaszthato, és
teret nyujt az egyeni talalékonysagnak, az onkifejezésnek.

A szorakozas mint szokas mindamellett — épp a nyilvanossag erejével — a szabalyoz és
modelladl, befogad és kirekeszt, vagy csak megtiir. Stilusjegyekhez kotott formaja mintaadova
és mintakovetove lesz, erkolcsot diktal, értékmérove valik. Kiszakadast jelent a hétkoznapok
monoton rendjébol, teret ad a divatnak és a sajatos funkcioju cselekedeteknek, példaul az
ismerkedésnek. Az ifjusagi szorakozohelyek mintegy eloiskolai a késobbi, a felnéttkori
nyilvanos tarsadalmi érintkezési formaknak és modoknak. A vizsgalt korcsoport életében a
szorakozas, a szorakozas formdja meghatarozo szerepet jatszik. Hatdssal van a fiatal egész
életére, életmodjara, életstilusara és gondolkodasara.” (Szapu, 2002)

2.5.3. Tanfolyamok (nyelviskola, gépjarmiivezet6i iskola, tanciskola) (Heimann Ilona)

A tanfolyami keretekben torténd oktatas egy sajatos képzési forma, mely az iskolai rendszeren
kiviil kinal tanulési lehetdséget. A tanfolyamok tematikajara, szervezésére €s lebonyolitasara
a miivelddéspolitika, a munkaerd-piaci valtozok és gazdasagi tendencidk egyardnt hatnak.
Rovidebb vagy hosszabb tavua, sajatos tematikaval és képzési céllal bird tanfolyamokat
intézmények, kdzhasznu tarsasagok, maganvallalkozok egyarant szervezhetnek.

A hetvenes évek elejétdl nyilvanvalova valt, hogy az iskoldk — foleg a kozépiskolak- nem
képesek azokat az igényeket kielégiteni, amelyeket bizonyos tanulok/sziilok/ tdmasztanak az
oktatassal szemben. Az igények egyrészt az iskolai tananyagra vonatkoztak, annak
elmélyitésére és bdvitésére, masrészt olyan ismeretek megszerzésére iranyultak, amit az
iskola nem tudott szolgaltatni. A tényfeltar6 tudomanyos vizsgéalatok kimutattdk hogy a
gimndziumokban a maganszektor, a “masodik iskola” uralta /és ezt részben teszi mai is/ a
nyelvoktatast, a szakmai tanfolyamokat, a korrepetalast, a felvételi elokészitoket, mig a kiilsé
intézmények a miivészeti-, sport tevékenységeket. Egymastol is jelentdsen eltérd tartalmu és
jellegli oktatasi formakat mutatd tanfolyamok jellegzetességei a tanfolyamok céljaiban,
tartalmaban, szervezési modjaiban, modszereiben ¢és szolgaltatas tipusaiban egyarant
megjelennek.

Célok:

ismeretek kiegészitése, tovabbfejlesztése,
feladatok ellatasara elokészités, felkészités,
Uj szakismeret nyujtasa,

szakismeret megujitasa, bovitése,

atképzés mas szakmara.

Tartalom:

e A tanfolyamok szervezddhetnek allamilag elismert szakképesitések megszerzésére,
ill. barmilyen ismeret ataddsdra, valamint készségek kialakitdsara, ezért tartami
szempontbol valtozatos képet mutatnak / tanctanfolyamtol a nyelvtanfolyamokon
keresztiil szakképzett dajkaképzésig stb./.

e A tanfolyamok tartalmat a tanfolyamot inditdé szervezetek, intézmények, cégek
inditasi szandékai ill. a felhasznalok igényei, a megrendeldk elvarasai alakitjak és
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formaljak. Ez kihatassal van a tanfolyamok oktatdsi idOtartamara, intenzitaséara. /15
orés tanfolyami oktatastol akar a tobb honapon/éven/ 4t tartd tanitasig./

Szervezési modok:
e intenziv tanfolyami oktatas /folyamatos és rendszeres tanulas a hét tobb napjan/

e tOmbositett draszervezes / heti, vagy havi egy-egy alkalommal/,
e tavoktatas.

Modszerek:

e c¢lGadas,

e tréning,

e  kooperacids technikak,

e szakmai gyakorlat, terepgyakorlat, stb.

Az ismeretszerzés mellett a tanfolyami foglalkozéasok szocializacids hatasa, motivald és
tanfolyami tanulds joforman ¢életformava valik.

Bernd Weidenmann, a lipcsei egyetem professzora, a johirli német népfdiskolai mozgalom
jeles alakja ,,Sikeres tanfolyamok és szeminariumok” cimi, hazankban is kozismert
modszertani munkdjat igy kezdi: ,,4 tanfolyamok és szemindriumok résztvevoi ma
igenyesebbek, mint valaha: kiilonosen hatékonyan akarnak tanulni; a mindennapokban
kozvetleniil hasznosithato dolgokat akarjak megtanulni; a tanulas soran élményekre vagynak;,
mint személyiség, mint egyén is fejlodni akarnak.” (Weidermann, 1995)

2.5.4. Uszoda, tornacsarnok, edzéterem, fitness klub, body-terem (Lénard Sandor)

A rendszeres sporttevékenység (mozgasgazdag életmod) folytatdsa bizonyitottan hozzajarul
az egészségesebb életvezetés kialakuldasdhoz, lehetdséget ad a rekreaciora, segit a szabadidd
hasznos eltoltésében, igy a harmonikus személyiségfejlodés tekintetében is fontos szereppel
birhat. A testi és szellemi fogyatékosok szamdra segiti az egyénben rejld adottsdgok feltarasat,
a rehabilitaciot, a beilleszkedést és a szolidaritas érvényesiilését. Kutatasok azt is kimutattak,
hogy a mozgas-gazdag ¢letmddot folytatok, a testgyakorlds kovetkeztében, szellemileg fel
tudnak frissiilni, fogékonnya valnak 1j ismeretek befogadasara. Emellett sok esetben
teherbirasuk is megnovekszik. A tanulok 4ltalanos fizikai teherbird képessége gyenge
kozepes, ugyanez vonatkozik az izomerd erd-alloképességre is. A testnevelésoran kiviil nem
sportol a fiak 63, a lanyok 70 %-a, és a nem sportolo fiatalok tobb mint fele kevesebb, mint
két orat mozog hetente.

A fogyasztéi tarsadalmakban szembesiiltek eldszor azzal a ténnyel, hogy a feln6tt
lakossag jelentds sulyfelesleggel €1, és gyermekeik kovetik ezt az életmodot. Szamos allam
vezet6i zold utat engedtek életmdd reformok elinduldsanak, és a szabadidd hasznosabb ¢és
egészségesebb eltoltésére serkentd kampanyok sora indult el. A média altal erdteljesen
kozvetitett kép nagy hatassal bir. Valaha a kifejezetten kerek vagy das idomu holgyek
szamitottak idedlis nének, aztan jott Twiggy, a gyufaszdl-vékony modell, és 1j divatot
teremtett. A divat és a szépségipar szamara jo lizletet jelent, hogy - foként a gyengébbik nem
képviseldi - az idedlis test kifaragott masat kergetik. Mdara vesztett jelentdségébdl az idedlis
testsuly, a I1ényeg a jo kondicio. A cél az a test, amelyben az ember igazan jol érzi magat!

A magyar lakossdg mozgasszegény ¢letmodot folytatd tobbsége mellett a fiatalok koziil
egyre tobben heti rendszerességgel jarnak valamilyen sportklubba, edzéterembe vagy
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uszodaba mozogni. Motivaciojuk hatterében az egészséges ¢letmdd mellett a kortarscsoporti
elvardsok, a média altal kozvetitett idedlkép, és egyfajta kozosséghez tartozas élménye
hazodhat meg. Az edzdétermek, oltozOk vildga sajatos hangulattal bir, hiszen egészen
kiilonbo6z6 életkort, végzettségli, tarsadalmi hatterli egyének keriilnek kapcsolatba egymassal.
A sportolds, mozgas és a felkésziilodés alatt zajlo beszélgetések témaja a résztvevok
heterogenitdsa miatt szerteagazo, de altalaban egy modern életérzést kozvetitd kultira koré
szervezdik. Igy a kivanatos testfelépités és kondicié mellett az aktualisan elismert divat
elemei jelenhetnek meg (Oltozet, illatszerek, étrend), mely egy sajatos kapcsolati rendszert
alakit ki. A kozosség érzését az adja, hogy egy térben hasonlé tevékenységeket végziink, de
az edzettség elérése ellenére a cél egyéni marad. Ezért ez egy olyan modern csoportnak
tekinthetd, ahol a tagok megélhetik a valahova tartozas élményét, de nem kotddnek olyan
szorosan egymashoz, hogy a csoportba vald belépés vagy kilépés annak atalakulasahoz, vagy
megsziinéséhez vezetne.

Az eszk6zok, szokasok, divatok, emberidealok valtoznak. Mégis maig érvényesen fejezi
ki - minden szatirikus-irénikus talzasaval - az egészséges test, a sportos életmod eszményét a
francia reneszénsz ir6, Rabelais mohd, mindent bekebelezd oraiaskiralyfia, Gargantua:
,,...Azutan kimenének palotajabol, egy ifju Touraine-i nemes urral, nevezet szerént Gymnastes
lovaszmesterrel, aki is a lovagi miivészetre tanitotta.

Ruhat valtvan tehat feliilt egy harci paripara, tomzsire, vagy arabsra, berberre vagy
kénnytire, szazszor is nyakdba vetette a kantart, levegobe ugratta, vagy drkot, palankot
ugratott at vélle, korbe forgatta jobbra is, balra is. Aztin nem landzsat tort, mert a
legnagyobb bohdsag a vilagon azt mondani: tiz landzsat tortem, - hiszen azt egy dcs is meg
tudja tenni, - hanem dicsérendo érdem az, ha valaki egyetlen landzsaval ellenségeinek tiz
landzsdjat torte pozdorjava. Hegyes, kemény, merev landzsdjaval bedontott egy kaput,
atdofott egy vertet, kiforditott gyokerébdl egy fat, feltiizott egy gyuriit, felvillazott egy teljes
fegyverzetet, pancélt, vaskesztyiit. Cselekvé pedig mindezeket tet6tol talpig vasban.

Maga mutogatasaban a 16 hatdan, a lonak csettintve ugratasaban senki kiilomb nem vala
nala. A ferrarai lo-ugrato majom vala hozza képest. Kiilonosképpen értett ahhoz, hogy
gyorsan altalszokjék egyik lorol a mdasikra, foldet nem érintve labaval (az ilyeneket nevezik
levegoben valtott lovaknak); és mindkét oldalrdl, kezében landzsat fogva, kengyel nélkiil
szokkent a [ora; és kantar nélkiil kénye-kedve szerént jarata a lovat. Mert ilyen dolgok
tartatnak a katonai tudomanyra.

Mas napokon meg csatabdrddal gyakorla magat, amit is olly iigyesen rdzott, olly
keményen markolt, olly hajlékonyan forgatott, hogy a harcban minden kérnyiilallasok kézott a
fegyvereknek mestere lehetett volna.

Aztan felragadta a kopjat, csapdosott a kétkezi pallossal, forgatta a szablydt, a fringiat,
spanyol kardot, ddkost; tort vértezve vagy veértezetlen, pajzzsal vagy karjara tekert
képenyeggel, avvagy kerek pajzsocskaval.

Uzte a szarvast, ézet, medvét, damvadat, vaddiszndt, nyulat, fogolyt, facant, tizokot.

Nagy labdat iitott a magasba oklével, rugott el labaval. Birkozott, futott, ugrott - de nem
harom lépésre ugrott egyet, hanem féllabon, nem is német modra ugralt (mert Gymnastes ugy
monda, hogy ilyen ugrdasok mit sem érnek a haboruban), hanem egy ugrassal datrepiilt arkon,
sovényen; hat lépést felszaladt egy falon és igy maszott fel landzsa-magassagban lévo ablakig.

Uszott mély vizbe, hasmant, hanyatt, oldalvast, egész testtel, csak labbal, félkézzel a
levegbben, abban konyvet fogva, atuszta a Szajna folyot ugy, hogy meg sem aztatta, kopenyét
fogaval huzta, miként Julius Caesar. Félkézzel bélendité magat egy hajoba, onnét esmég fejest
vizbeugrik, kiméri a viznek mélyét, keriili a sziklakat, leszall a mélységekbe és orvényekbe.
Aztan forditja, kormanyozza, vezeti a hajot, gyorsan, lassan viz mentin, ar ellen; zsilip elott
visszafogja, fél kezével iranyitja, a masik nagy evezovel hadakozik; vitorlat feszit, kotélen
darbocra maszik, fut a vitorlarudakon, megigazitia az iranytiit, a vitorlakat szél ellen allitja,
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keményen fogja a kormanyt.” (Rabelais, 1954)
2.6. Civil kezdeményezések (Trencsényi Laszlo)

Egy civil kezdeményezés civil karakterét az adja, hogy civilek hozzak Ilétre, 6k tartjak
lizemben. Szabadon lehet tehat idetartozni, de a szabadsadgunkat elkdtelezziik, hiszen tagjai
vagyunk a kozosségnek, gyiilekezetnek, szervezetnek, baziscsoportnak, ez jogokkal is jar, de
kotelességekkel is. A magyar egyesiilési torvény példaul tagdijfizetési kotelességet ir eld.
Akarmennyit. Az uttoréknél példaul egy fagylalt ara a tagdij. De kifejezi: nélkiilem nem
megy. Az éllam fontosnak tartja a civil kezdeményezéseket. De — néhany (sokszor vitat
kivalto) kivételtdl eltekintve (példaul az egyhdzak) — nem normativ alapon tdmogat, hanem
kiilonb6z6 alapokbdl lehet palyazattal lehivni tdmogatast. Mas allamok a ,,nem halat, halot
elv’ alapjan kiilonb6z6 intézkedésekkel segitik, hogy a szervezet jo teljesitménnyel
er6forrasokhoz juthasson. A finn 4H klubok példdul monopoliumot élveznek a
mezbgazdasagi hulladékok Osszegyljtésében és értékesitésében. Ok gyiijthetik Ossze a
szant6foldekrdl a mlianyagzsakokat, a bevétel az Gvék!

2.6.1. Egyhazak (Mészaros Gyorgy)

Az ifjasag szocializaciojdban alapvetd szerepet toltottek be évszazadokon keresztiil
Eurépaban az egyhazak. Bar legtobbszor a formalis nevelés intézményrendszere jut eszlinkbe
(iskolak, kollégiumok), az egyhazak erdteljes tarsadalmi jelenlétiikkel, befolyasukkal az
iskolan kiviili szocializacioban is nagy szerepet jatszottak: egyrészt indirekten a normakat
alakito tarsadalmi értékrend befolyasolasaval, masrészt direkten a templomi k6zosségek és a
koréjiik epiild kozosségi rendszeren keresztiil, mely a torténelem soran mindig meg volt, csak
mas-mas arcot Oltott az egyletek, egyesiiletek, kongregacidk csoportjaiban. Nem csak vallasi
szocializaciordl volt tehdt sz6, hanem az egész ember nevelésérdl, amint ezt tobbszor
hangsulyoztak is. Amikor egyhazakrol beszéliink, akkor a torténelmi visszatekintésben a
Htorténelmi egyhazaknak™ nevezett felekezetekre gondolunk. Ezek természetesen egymastol
eltéré utakat is jartak, és a hagyomanyos katolikus-protestans ellentétnek tovabbi érdekes
tarsadalmi-szocializacios hozadékai voltak, ennek és a kiilonbségekbdl ad6doé sokszinliségnek
a targyaldsara azonban e tankonyv keretei nem elegenddek, de fontos, hogy lassuk e
szocializacios szintér differencidltsagat is, ami még tovabb ndtt a rendszervaltozas ota.

A felvilagosodassal elinduld un. szekularizaciés (elvilagiasodasi) folyamatok a XX.
szazadban felerdsodtek, elérték a zartabb kozosségeket is, és az egyhdzak befolyasanak,
hatadsanak nagyon erds, sok helyen hirtelen csokkenését hoztak magukkal Europaban. Egy-
egy torténelmi felekezet csupan egy lett a sokféle szocializacids terep koziil. Kétségtelen,
hogy a vallasi k6zosségek még most is keresik helyiiket ebben az 01j helyzetben. Az egyhazak,
kiilonosen az egyik legszervezettebb intézmény: a katolikus egyhaz szerepével, befolyédsaval
kapcsolatban pedig ma is értelmezésbeli kiilonbségek, vitak, konfliktusok vannak jelen a
kozéletben. Nem csak az 6ket koriilvevd tarsadalom, de a torténelmi egyhazak maguk is sokat
véltoztak az utobbi fél évszazadban. Uj utak keresése, parbeszéd a vilaggal, a belsé megujulas
igénye minden felekezetben megjelenik bizonyos, a tradiciondlis formakhoz ¢és
megoldasmodokhoz visszanyuld tendencidkkal egyiitt. A torténelmi egyhazak belsd képe is
sokkal differencidltabba valt igy. A koradbbi Gn. népi egyhdzképpel szemben, mely nagy
tomegekben, erdsen intézményesiilt formakban jelenitette meg az egyhdzak ¢életét,
megerdsddott a szabad odatartozason alapulo, a valodi kdzosségeket alakitd szervezet, mint
egyhazmodell.

Magyarorszagon a helyzetet még bonyolultabba teszi, hogy az allam 1948 utan eldszor
modszeresen iildozte, majd erdsen korlatozta az egyhazak mikodését. Ifjusagi
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tevékenységeiket sokszor titokban kellett végezniiik, igy ugyanakkor sokak szémara a
fennall6 renddel szembeni ldzadast képviselték a felekezeti kozdsségek. A rendszervaltas utan
a torténelmi egyhazak iranti érdeklodés megnott, de egyre erdteljesebbek lettek a kritika, sot a
szembenallas hangjai is. Ezzel egyiitt a valldsszabadsag teljes térnyerésével szamtalan Uj
egyhazi kozosség sziiletett meg. Torok Péter 2004-ben megjelent kdnyvében koriilbelil 140
Magyarorszdgon miik6dé egyhdzat nevez meg (2002-es adatok alapjan). A torténelmi
kozosségeknek meg kellett birkozniuk ezzel a soksziniiséggel, a mas kultirdkbol jovo
vallasok megjelenésének kihivasaval, és azzal a ténnyel, hogy sok 10 vallasi mozgalom,
kozosség jobban tudta/tudja a fiatalokat vonzani, torténelmi terhek nélkiil, az intézményestilés
alacsonyabb fokén, fiatalosabb stilussal és erdsebben az Onkéntes tudatossaggal vallalt
odatartozasra, a ,,megtérésre” épitd, személyesebb kozosségekkel. A 90-es évek vitai, harcai
utan (pl. a destruktivnak nevezett felekezetek kapcsan) most békésebb a nagy- €s kisegyhazak
kozotti viszony.

Az egyhazak — szereplik csokkenése ellenére — ma is szdmos fiatalt megszolitanak.
Egyrészt még mindig sok azoknak a szdma, akik formalis modon tartoznak valamilyen
kozosséghez, vagy valameddig részt vesznek a valldsi szocializacié folyamataban. Az
egyhazak kiilonféle megnyilvanuldsai jelen vannak, hatnak a tarsadalomban a katolikus
plspokdk megnyilatkozasaitol a Krisna-tudati hivék utcai tevékenységéig. Masrészt az
egyhdzak tovabbra sem csupan bels6 tevékenységet folytatnak a sajat kozosségiikben, hanem
szamos kezdeményezésiik elér a ,,templom falain™ kiviilre: szocialis, pedagdgiai, szabadidds
programok. Természetesen a bensd tevékenységre ugyanugy igaz, mint régen, hogy nem
pusztan a vallasi szocializaciot célozza meg. Egy egyhadz pedagdgiai tevékenységében persze
soha nem lehet teljesen elkiiloniteni a valldsi szocializaciot a nevelés egyéb szempontjaitol,
melyek egyiittesen vannak jelen az egyhéazi nevelési tevékenységekben. Ennek a
hagyomanyos, évszdzados formai, melyek érdekesek lehetnek pedagogiai szempontbdl: a
templomi beavatasi folyamatok, ritusok, prédikacid, bibliaora, hittan, vasarnapi iskola,
meditacié gyerekeknek, lelkigyakorlat fiataloknak, s ugyanigy a csoportok, kozdsségek
miikodése. Ujabb forméknak tekinthetdk a taborok, kirandulasok, sokszinii kozosségi
programok (mint pl. egyhazi focibajnoksag). Ezen a téren megkeriilhetetlen a cserkészet
emlitése ismét, hiszen a szervezet ugyan felekezeteken ativeld, de mégis alapvetd vallasi
iranyultsdggal rendelkezd intézmény. Tovabba érdemes megemliteni a nalunk még kevéssé
ismert szabadidékozpont az un. oratorium intézményét. Eszak-Olaszorszagban szinte minden
katolikus templomi kozosség mellett talalhatok sportpalyak, jaték- és kozosségi termek,
amelyek a fiatalok szamara a szabadido eltoltésének lehetdségét adjak, és nyitottak nem csak
az egyhdzi kozosség tagjainak. E régi eredetli, a Legyetek jok, ha tudtok cimii filmbdl ismert
Neéri Szent Fiilopre visszavezethetd pedagdgiai intézményt az egész vilagon egy XIX. szazadi
katolikus pap, Don Bosco terjesztette el. Az oratorium sokféle, valldsilag is differencialt
kornyezetben megallta a helyét: Szdmos teriileten a szabadidds nevelés olyan szintere, amely
nem pusztan az egyhazi szocializaciot szolgélja (a nem keresztények esetében azt egyaltalan
nem is), hanem alapvetéen az altaldnos emberi novekedést, a tarsadalmi megbékélést. Ez
kdszonhetd annak, hogy Don Bosco pedagogiaja, mint igazi ,keresztény reformpedagogia”
olyan alapokra épiil, amelyet minden vallasi, transzcendensre figyeld kozdss€g magaéva tesz.
A kovetkezd idézet jol mutatja ezt, és azt is, hogy milyen alapvetd értékek mentén irhato le
idedlisan a wvallasi alapt formalis nevelési kereteken thlmutaté pedagogiai cselekvés:
., Csaladiassag a fiukkal kiilonosen jatékidoben! Csaladiassag nélkiil nem lehet szeretetet
kimutatni, viszont ennek kimutatasa nélkiil nem sziilethetik meg a bizalom. Aki azt akarja,
hogy szeressék, bizonyitsa be, hogy szeret. Az a tanito, akit csak a dobogon latnak, az csak
tanito, és semmi tobb, de ha elvegyiil a gyermekek jatékaban, akkor testvérré valik. Ha valakit
csak a szoszéken latnak prédikalni, azt mondjak rola, csak a kotelességét teszi és semmi
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tobbet; de ha jatekidoben szol egy jo szot a gyermekeknek, az a jo szo egy szereto baratnak a
szava.” (Fascie, é.n.)

2.6.2. Gyermekszervezetek, serdiilészervezetek (Trencsényi Lasz10)

Az nem véletlen, hogy a ,katondsdi-jaték” lett az iskolan kiviil szervez6dd gyerek- ¢és
serdiilémozgalmak alapformaja. Az 1. Vilaghaboru utan a cserkészet — hazankban is — hamar
militarizalodott. Bar a magyar allamnak ez a mozgalom nem volt elég, a revans
ideologiajaban ujabb félig-formalis, az informalis eldzményekre utalé, am mégiscsak jol
megrendszabalyozott ,leventét” hivta életre. De még a korantsem militaris Kardcsony Sandor
is — ez kés6bbi didkregénye cime — ,,csucsai frontot” szervez osztalyabol! A gyerekéletbe is
beépiild militarizdlodés olyan erejii volt, hogy a militarizmust6l éppen nem mentes fiatal
szovjet-orosz allam éppen ezen indulatok fékezésére, a jeles ifjusagi ir6, A. Gajdar nyoman a
hatorszagban békés szolgalatot teljesitd gyerekmozgalmat, a ,timuristak” mozgalmat
Osztonozte. A kozéletnek, politikanak haborussd valo torvényei kozepette a gyerekek,
kamaszok, fiatalok spontdn csoportalkotasi, csoportos szocializacios sziikségleteinek durva
kihasznaldsara még szélsOségesebb példak is vannak a fasiszta allamberendezésekben.
Jellemzd, hogy a totalis allam viszonyai kozepette e szervezetek végképp elveszitik civil
karakteriiket, az allami intézményrendszer részeivé valnak, szervezetiik formalizalodik, a
kiscsoportok elveszitik eredeti szimbolumaikat. (E tlinetek a XX. szdzad 50-es éveinek Kelet-
eurdpai szervezeteiben is kimutathatoak, hogy az idénként tiizbe-vérbe boruld harmadik vilag,
Latin-Amerika, Afrika fegyverbe oltozott gyerekhadairdl szo6l6 tuddsitasokra, mint
extremitasokra most ne is gondoljunk.)

Az igazsaghoz, a teljességhez tartozik, hogy békésebb vilagokban a felnétt kozosségek —
egyletek, korok, helyi egyesiiletek — a maguk természetes modjan fogadtdk soraikba a
stivolvény legénykéket, fiatalokat. E sorok ir6janak maig megrendité ¢lménye 80-as évekbéli
interjlialanya, M. L. bacsi, egy kis baranyai falucska borbélya és tiszteletdijas konyvtarosa.
Nem csorbuld rajongasa a konyvek irant onnan szarmazott, hogy testvérbatyja elvitte és
beiratta egy este a helyi Polgari Olvasokorbe, ugyan csak 14 éves volt, de azt fiillentették,
hogy mar 16 (tekintve, hogy az egylet szabalyai szerint ez volt a felvétel also6 korhatara). Az
egylet — kijatszhatd, de mégiscsak rogzitett szabalyai — egy 0j korszakot jeleznek — erre
utaltunk fentebb — a falusi kozosség ¢€letében. Ez mar nem ugyanaz, mint a szigetkozi
falvakban az aprdészentek-napi ritudlis legényavatas a kocsmaban, s nem ugyanaz, mint a
kozismert széki szokasrend, hogy a tanchdzban a balterem peremén — a nagyokat utanozva —
ott jarjak, illegetik az egészen aprd gyerekek is, hogy évek multan egyszer 6k keriiljenek
kozvetleniil a muzsikas banda szine elé virtuoz tanclépéseikkel.

Az ifjusag elfojtott torekvése egy szuverén ifjusagi vildg 1étrehozasara, a
nagytarsadalombol valé harcos vagy békés kivonulas vagya alig negyedszazaddal a habora
utan jellegzetesen feler6sodott a nyugati vilagban. 1968 a diaklazadasok éve. Megannyi
tarsadalmi fesziiltség gytlt 0ssze a modernitas koriilményei kdzepette, de ez a ,,megcsinaljuk
magunknak”, ,nem kériink a felndttek 4altal rankkényszeritett rendbdl” éEletérzése is
Osszeolvadt abban az olvasztétégelyben, mely ezekben az években nemzedékké formalta —
egy korabeli drdmair6 darabcimével mondva — a ,,diihong6 ifjusdgot”. Parizs, Nyugat-Berlin,
amerikai didkvarosok valosagos csatatérré valtak ebben az idoben, ekkor jelentek meg eldszor
a metrdalagutak, betonépiiletek falain azok a sajatos szovegek, falfestmények, melyeket azota
graffitiként tart szamon az emberi kommunikécio torténete, olykor a miivészettdrténet is. Az
tizeneteknek nemcsak tartalma, de formdja is a fennall6 (a felnéttek, az apak bitorolta) vilag
elutasitasat hirdette. Uj kultira keletkezett. Uj zene, 1ij zenei idedlok — a Beatles, a Pink Floyd
¢s masok nagy idészaka ez. A miivelddésszociologusok egyenesen arrdl beszélnek, hogy az
»ifjusdgi szubkultara” viladgjelenséggé valt, olyan kulturalis nyelvvé, melynek lényege a
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nemzedéki massagban rejlik éppen, a nemzedékek kozotti kommunikacid elutasitdsan. A
didkmozgalmak harcos és hangos vonulata mellett feler6sodott a kivonulds vagya is. A mar
emlitett Hair viragos — olykor, mi tagadas ,,makviragos” — hippijei ezen ifjusagi csoportok
jelképes figurai.

S egy érdekes analogia! Az ebben az idoben Magyarorszagon, Kelet-k6zép-Eurdpaban az
ifjisagi ¢élet s széles értelemben a tdrsadalom merev kereteibdl kivonulni kivané fiatalok a
tanchdz-mozgalmat, a népi kézmiivesség mozgalmat talaljdk meg, kortars-ideologusok
»~homad nemzedéknek” nevezvén onmagukat — kifejezvén, hogy e sajatossagaikkal nem is
olyan tavoli dccesei, hugai 6k a nyugati lazadoknak

A valtozasokat tiikkrozte hazdnkban is — dan, francia mintdkat kdvetve — a Telepiilési
Gyermek- és Ifjisagi Onkormanyzatok létrehozésa tobb telepiilésen (a zalai Tiirjérél indult
el). Itt a telepiilés 18 év alatti (vagyis még nem valasztopolgéar-koru lakosai, mint a telepiilés
polgarai miikodtetik a generacio teljes életére befolyassal 1évé dnkormanyzatukat (messze
tulndtt kompetenciajuk egy rossz osztilyzat, egy intd, egy goromba tanari szé okozta
érdeksérelem orvosladsan.  De ez mar 0j iddk jele volt! A Kelet-K6zép-Europai tarsadalmak
megindultak a demokratizal6dds utjdn — ennek minden 6romével és minden 0j gondjaval
egyltt. Végetért a gyerekszervezetr6l valo allami gondoskodas iddszaka. A gyerekek civil
mozgalmai, nemkiilonben az iskola és a mozgalmak egylittmiikddése megannyi 0j kihivéassal
jart.

Ha a szoban forgd — a gyermek-, serdiild és ifjusagi szervezetek vildgaban dinamikusnak
tekinthetd — korszakokat mas szempontbol is megnézziik, akkor taldlunk még egy
torvényszeriiséget: e mozgalmak valamilyen modon - nem egyformén, az biztos - a civil,
szférabol eredtek, s hosszabb-rovidebb ideig artatlan, sot olykor jelentéktelen civilkezdemé-
nyezések kiilonbozOképpen maradtak, mignem eldbb-utobb a destabilitasbol egy 1j
stabilitasba igyekv0 dllam fel nem fedezte dket. Az érdeklddésbdl aztan kitlintetett figyelem
lett, gyarapodo politikai, késObb anyagi tdmogatas. Innen a mozgalmak sajat térténetében a jol
kitapinthatd dinamika. Mig aztan szinte ,vérszemet kapva” az allam igy vagy ugy
bekebelezte, lefejezte, lefejezte és bekebelezte, mindenesetre mozgalom gyandnt likvidalta
azt. (Ez a tendencia akkor is igaz, ha a cserkészet sajatos torténeti terminoldgiaja éppen a
»szervezetbol mozgalom” elnevezéssel illeti sajat folyamatit a masodik vilaghaborut
megel6zd években.) Szomoru, de igaz: a kedviinkre vald, dinamikus, gazdagodé mozgalmi
korszak nem nélkiilozheti az ébredezd allami figyelmet, s szinte térvényszertien torkollik
mindannyiszor a szomoru végbe. Koriilonti az é4llami tdmogatds, hogy megfojtsa. Az
»allamositas™” szinte mindig egyiitt jart az ,.eliskolasitassal”, merevedéssel, majdnem vagy
egészen kotelezOséggel, a tanuldi jogviszonnyal vald Osszefiiggéssel.

A veszély ez id0 tajt nem fenyeget. A viszonyok pluralisztikusabbak, nem folyik
kiizdelem a lelkekért, az allam szegényebb és spdroldsabb, évekre elkeltek a ,helyek”.
Nemcsak az elitben, de a munkapadok mellett is. A gyermekszervezetek, serdiil0szervezetek,
ifjuséagi szervezetek a szegény civil dntudataval kdvetelnek nagyobb teret maguknak.

Az iskoldk nagy részében erre a bizonyos funkciora vagyis az iskolai alapellatastol
némiképp eltérd, am pedagogizalt nevelési, szabadidd-szervezdi szolgaltatasokra miikodtetik
az un. didkonkorményzatokat. Kézbevetdleg meg kell emliteni, hogy a gyermekmozgalmak
szempontjabol nem volt pluralizal6 tényezdé a DSK-k (didksportkordk) 1étrejotte, hiszen ritka
esetben valt ez valodi ontevékeny didkmozgalomma (valdjaban bizonyos iskolai ,,méasodik
gazdasag” szerepét tolti be igen sok helyiitt, a szorité iskolai keretek adminisztrativ
szétfeszitését). A pluralizalas igéretével kibontakozo, valéban autonomiat eldird szabalyokkal
¢és fliggési rendszerekkel rendelkezett iskolaszovetkezeti mozgalmat a gazdasagi szabalyozé
rendszer, a privatizacio, a mezdgazdasag valsaga valdésaggal megfojtotta. Az SnképzOkorok
mozgalmanak megszervezédése megindult, egy ideig miikddott a, budapesti székhelyli
Humania ,,humdnesztétikai egyesiilet”, de nem volt kiemelkedd érdeklddés. Erdélyben az
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,»Ezerjofii-akecid” (gyogyndvények néprajzi neveinek gytijtése) évekig mozgositott dntevékeny
diakkozosségeket, a formalizalas elmaradt. Ilyen nélunk a ,,Besz¢élni nehéz” kor — a radidsok,
az alapitdé Péchy Blanka emlékét Orizve az éteren keresztiil mikddtetnek ,,virtualis”
mozgalmat. A Tajak, Korok, Muzeumok egyesiilet vagy a TIT koriil vannak ifjasagi
csoportok, ezek nem szervezddtek szervezetté. Idénként hallat magarol a ,,Szépen magyarul,
szépen emberiil” mozgalom is, de mint szervezet nem vesz részt az ifjusagi kozéletben. Nem
formalizalta aktivistait a népszeri televizios gyermekmisor koré gyiilekezé kor, a Cimborak.
Meghaladja ezen irés kereteit, hogy a Xénia-1az cimdi, elhiresiilt, ugyancsak média-kézponta
szervezkedés sajatossagait elemezziik, de tény, hogy a bejegyzett szervezetnek tényleges
tagsdga sosem volt!

Nagyobb probléma az, hogy e didkonkormanyzatnak nevezett ,tanéran kiviili,
iskolaszinesitd, jo esetben kozosségi szervezddésli, kozvetetten irdnyitott pedagdgiai
szolgaltatasok” azért rogziilnek ezen funkcidk koril, mert igy - Ontudatlanul is akar! -
elkeriilhetd a nagy, az igazi kihivas: tanuldi érdekérvényesitd szervezetként, a tanéar-didk
dialogus, az érdekegyeztetés forumaként muiikodtetni a diakonkormanyzatot. A reflexszer
haritasban tobbrétegii torténelmi és pedagogiai tapasztalat rejtezik. Am mégiscsak
elkeriilhetetlen egy ilyen irdnyt funkcionalitas kialakulasa!

Nyilvan semmi sem indokolja a korosztaly teljes korii ,,szervezettségét” az iskola és az
informalis gyermekélet kozti mezsgyén, &m a jelenlegi arany nyilvanvaldan utal hatalmas
gyermektomegek szinte teljes veszélyezettségére, illetve kiszolgaltatottsagara devians
csoportosuldsok eldtt. Ezért fontos, hogy az iskoldk egylittmiikddé partnert lassanak a
(barmelyik, az alkotméanyossag talajan all6) hazai gyermekmozgalmakban, s ezt az
egylittmiikddést kétoldalu megallapodasok formajaban is rogzitsék (pedagodgiai programjuk
integrans részeként) az egytittmikodésben érintett gyerekek javara.

A mai magyar iskolak kozt igen nagyok a kiilonbségek a fogadokészség tekintetében. A
rendszervaltast kozvetlenlil megel6z6 idészakban atrendezddott uttérémozgalom hegemon
helyzetének megsziinte utan tobbféle modell 1étezik. Vannak iskoldk, melyek megtalaltdk azt
a pedagogiai programjukhoz kozel all6 egy gyerekmozgalmat, mely otthonra talalt az
intézményben. Van néhany (egykeziinkon szamontarthatd) eset, ahol egy iskola tobb
mozgalommal is konstruktivan miikodik egyiitt egyszerre — az intézmény falai kozt nyajtva
gyakorlo terepet a pluralizmusnak. Uj helyzet teremtddott a gyerekszervezetek szamara is.
Hiszen a funkciomegosztas elve szerint sziikségképpen nyilvanul meg sziikséglet irantuk - az
iskola falai kozt is akdr (bar a gyerekszervezeteknek korantsem sziikségképpen az iskola az
egyetlen felvonulasi terepe, a tarsadalom civil fejlédését jelzi, ha mas bazisok
megszaporodnak).

Mindent 6sszefoglaldan: a ma miikodo gyerekszervezetek mindegyike ,,ajanlja magat” az
iskoldk szamara, koziilik egyik sem(!) all partpolitika szolgalataban, egyik sem politikai part
szervezete. Tehat egyikre sem érvényes a parttérvény, hanem a Gyermek Jogarol Szolo
Egyezménynek az egyesiilési jogot biztositd passzusa érvényesiil. Vagyis nem zarhatok ki az
iskolabol! (A kozépiskolasok szervezetei esetében egy arnyalattal bonyolultabb a helyzet, van
né¢hany ifjusagi politikai szervezet, mely parthoz kotddik, a didkszerep és a politizalo ifju
szerepe itt jobban elkiilonithetd.)

A mai magyarorszagi gyerekszervezetek szegények. Valamennyien a koltségvetési
tamogatasra szamitanak (s remélik, hogy a gyerekkorosztaly iranti felelosség feliilkerekedik a
parlamenti vitdban az ideoldgiai-partpolitikai konfliktusokon, s nem szenved csorbat a
megméretésben az egyenld esély elve). Igy valoban csak ,,magukat ajanljak” - nincs
»~-mézesmadzaguk”. Egyediil identitdsukat, az egylivé tartozds egylittes élményét tudjak
kinalni, a szervezet egészében felhalmozott tradiciokat, kapcsolatrendszereket é¢s metodikai
arzenalt.
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A godi székhelyl Fiatal Sasok Mozgalmanak elndke nyugdijas. A vilagot jart,
sokszoros élmunkds szerszamkészitot skandinav baratai avattdk be az 1931-ben
Briisszelben alakult nemzetkdzi mozgalom rejtelmeibe. (A Falken-mozgalom 53 orszagban
mitkodik, a cserkészet utan a masodik legjelent6sebb hatasu serdiilé mozgalom.) Miutan az
Alapité Okirat csak ,,demokratikus tarsadalmakban” engedélyezi a szervezet miikddését,
ezért — hangsulyozta interjijaban a magyarorszagi szervezet elndke - hazankban 1931 ota
csak 1990-ben nyilott lehet6ség a csatlakozashoz. A volt szocialista orszagok koziil még
csak Magyarorszagot fogadtak.

A Magyar Cserkészszévetség mintegy 500 cserkészcsapat, 20 000 cserkész szervezete.
A reformpedagogiai gyokerek (kiskdzosségben — Orsben — végzett természetkozeli hasznos
tevékenység, foképp az onfenntarto taborok) éppugy hangstlyosak a hagyomanyban, mint a
mély vallasos hit, s az is, hogy 1907-ben Angliaban létrejott scoutism-mozgalmat kovetd
magyar cserkészeknek annak idején olyan tamogatoi, vallaloi akadtak, mint Sik Sandor,
Karacsony Sandor, s6t Teleki Pal. A vilagszovetség, a WOSM ma 135 orszag 20 millio
cserkészét tomoriti, a korosztalynak csaknem 3%-at (mikdzben nem torekszik ennél
jelentésebb szervezettségre). A Magyar Cserkészszovetség ifjusagi szervezet, onkéntes,
politikamentes neveldszervezet (és nem szorakoztatd mozgalom), nem helyettesiti -
tudhatjuk meg 6nideologiajukbdl - az iskola, a csalad és az egyhazak neveld tevékenységét,
partnere mindezeknek. Idedlja a ,hasznos allampolgar”, az ifju lelki, szellemi, testi
adottsagainak kibontasat tartja fontosnak. A tdrvények, a fogadalom, az egyenruha mind-
mind eszkozei a mozgalomnak. A szervezet alapja az Orsi rendszer, 6-8 gyerek tarsulasa, az
Ors €lén 1-2 évvel id6sebb ifju all. A ,,cselekedve tanulas™ a cserkészeknek is eszménye.

A Magyarorszagi Gyermekbaratok Mozgalmadt 1992-ben alakitottak 0jja. Hiven a
szazesztendGs tradiciokat vallald, szocialisan elkdtelezett mozgalom tradicidihoz, a
Gyermekbaratok ma is a gyermekérdekek képviseletét tartjak a legfontosabbnak.

A Magyar Uttorék Szovetsége az 1946-os megalakitas hagyomanyait, s a nemzeti szinii
Orsi zaszlora himzett tabortliz jelképét vallalo, alapvetdéen megujitott tobb tizezres
gyerekmozgalom. A gyermekszervezeti reformok sodraban az Gttéromozgalom ment talan
a legmesszebbre a szervezet liberalizalasaban. A szdvetség értékeit tomdren az 1991-ben
elfogadott Egyezmény foglalja 6ssze, itt hangsulyos a szolidaritas, a kozosség, a tarsadalmi
hasznossag értéke ezen elemek, s a tradicid letagadhatatlan elemei 6hatatlanul legalabbis
,balkdzépen” helyezik el a mozgalmat. Az alapszabaly nem tesz kiilonbséget kiilonb6zo
tagsagi formak kozt, a szovetségben tarsuld gyerekek, ifjak, felnéttek egyenjoguak,
valasztok és valaszthatok a szovetség szervezeteiben. A szdvetség bazisa Csillebérc. Az
arculat Ujrarajzolasanak jeligéje: ,,Uttorok a baratsagos harmadik évezredért”. A jelige az
emberi kapcsolatok, az etnikumok kozti kapcsolatok, az ember-természet kapcsolat
humanizalasara, a jovére figyelésre oriental.

A 4 H Klubok Magyarorszagi Szovetsége kovetkezik a sorban. A finnorszagi mintakat
kdvetd, am az eredeti, XIX. szazadvégi amerikai tradiciokat is feldolgozé magyarorszagi
klubok koziil az els6ség a Debrecen-Jozsa-i iskolat illeti. Korabbi iskolai termelési-
gazdalkodasi torekvéseik szervezeti kereteit talaltak itt meg a vallalkozok. Abbol az
iskolakritikabdl indultak ki, hogy az iskola nem visz életkdzelbe, hogy a ,,kézzel tanulas”, a
»csinalva tanulas” értékeit ,,importalni kell” az iskolaba. Az allami tdmogatas kivonulasa
utan a szervezet sejtjeire szakadt, jelenleg ,,lappang” a nyilvanossagban.

A ,,Magyarorszag Felfedezi Szovetség” szazas nagysagrendben mérhetd csapatot,
kozel 20 000 gyereket (koztiik hatarainkon tul é16 magyar gyerekkdzosséget is) tomoritd
szervezet, a nemzeti torténelem, nemzeti hagyomanyok apoldja.

Az Orckség Gyermek Népmiivészeti Egyesiilet a néptancos gyerekcsoportok vezetdi
hoztdk 1étre - ma mar kézmiives tagozat is gyarapitja az egyesiilet sorait — voltaképpen
szintén a regdsmozgalom tradicidit ismerjiik fel.

Kiilonos helyet foglal el a sorban a mar emlitett Telepiilési Gyerekonkormanyzatokat
Segitck Szovetsége. Ma mar tucatnyi telepiilésen miikddik a polgarmesteri hivatalok mellett
valasztott telepiilési gyerekonkormanyzat is.

Zold Sziv néven az ifji kornyezetvédok hoztak létre gyerekszervezetet. Kozpontjuk
Pomaz. Orszagszerte bator kdrnyezetvédelmi akcidikkal hivjak fel magukra a figyelmet.

Szent Laszl6 lovagjainak életét, erkdlcsi példajat idézi a Szent Laszlo Szovetség.

A kozépiskolasok tobb szervezet létrehozasaval kisérleteztek. Sokaig volt a
legnépszeribb az ODU (Orszagos Diak Unio), mely a didkonkormanyzatisag
érvényesitésében — Igazlatdo Napok stb. — ért el eredményeket.
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A gyermekmozgalmak ifju segit6i - az egykori ifivezetdk hoztak 1étre a Zabhegyezdt -
a Gyerekanimatorok Egyesiiletét, orszagszerte miikodnek segitokész sejtjeik.

Karacsony Sandor, a legendas debreceni professzor, a Magyar Cserkészfiuk
Szovetségének egykori elndke fogalmazta igy ,,Ocsid6 Magyarsag — szokasrendszer ¢és
pedagdgia” cimi, 1948-ban megjelent kotetében a nevelés metodikain toprengve: ,,4
harmadik médszer: autonémidt adni a gyerekek birodalmanak. Ertsiik meg jol: a szabadsdg
helyett onkormanyzatot. Ez a nagylelkii gesztus kozeliti meg leginkabb a lehetoségek idedlis
meértékét. Elonye, hogy a gyermekek feliigyelet alatt, sot iranyitas mellett, de mégis egymas
kozott konnyebben élhetik a maguk életét... életkozosségre csak életkozosségben lehet
életkozossegre nevelni. Koriilbeliil ez az egyetlen igazsag a szabadsdgra nevelés egyetlen
paragrafusa.” (Karacsony, 1948)

2.6.3. Sportegyesiilet (Lénard Sandor)

Embernek ¢s tarsadalomnak egyarant sziiksége van kozosségekre. Az embernek, mert a
kozosség biztonsagot nyujthat neki, tartalmat, célt adhat életének, nagyobb hatékonysagot
széndékainak, a gazdagabb kibontakozas lehet0ségét személyiségének. A tarsadalomnak, mint
egésznek, mert kozosségek gazdag halozata nélkiil atomizalodik, egyedeire esik szét,
tehetetlen tomeggé formalddik, képtelen az egyéni érdekek sokféleségét tarsadalmilag
hatékony csoportérdekekké felerdsiteni. Eurdpa keleti felében a szocializmus hivatalos
ideoldgidja eldszeretettel karolta fol a sporttal kapcsolatos nevel6i gondolatokat, hiszen az
Oonmagat hivatalosan is ,neveldnek” tekintd tarsadalomban, a sportra, mint eszkodzre
tekintettek a legfébb cél, a mindenoldaluan fejlett ember kimiivelésben. A sportklubok a
kozosségi eletmddra nevelés szintereivé valtak, formaltak az identitastudatot, és erdsitették az
emberek Osszetartozas-érzesét.

A sportmozgalmi nevelés eredményességének egyik meghatdrozé szerepldje azonban
maga az edzd, akinek a neveldi hatasrendszere 1ényegileg tér el az iskolai pedagdgusétol. Az
iskoldban folydé munka természetes modon rendelddik ald a pedagdgiai - vagyis a majdani
fejlesztési — céloknak, mig a sportbéli tevékenységek alapvetden a kozvetlen
teljesitménycélnak rendelédnek ala, azaz éppen a teljesitmény eléréséhez vezetd
erofeszitéseknek van neveld hatasa a személyiségfejlesztésben. Az edzd tobbszordsen is
érintett a neveldmunka sikerében: egyrészt személyének a kovetheté-kovetendd értékes
személyiség példdjaként kell megjelennie, masrészt pedagdgiai szakmai tuddsanak
alkalmasnak kell bizonyulnia a tobbi szocialis tényezd pozitiv befolyasolasara és a hatékony
feladatallitasra. Ez azonban nem sziikségszertien kovetkezik be, amit plasztikusan fogalmaz
meg Volkamer, a jeles német szakember, akit Rokusfalvy Pal, a magyar sportpszichologus-
professzor idéz nagy eldszeretettel hivatkozott konyvében: ,, 4 sport senkit sem tett jo
emberré, de ugyanigy senkit sem tett rosszd, tudniillik nem a sport, hanem az edzé nevel! ”
(Rokusfalvy, 1994)

A sport vilaganak szervezetei, a sportkordk, egyesiiletek jelentés mértékben ndvelni
tudjak az egyén horizontalis kapcsolatainak szamat, és a folyamatos versenyeztetéssel egy
rejtett halozat is 1étrejon a tarsadalomban. A mobilitas-vizsgalatok szerint a rendszeres
sportolas — kiilonosen az élsport — a vertikalis mobilitas terén ,,elémeneteli” lehetdségeket
kinal, hiszen barmerre tekintlink a vildgban, azt tapasztalhatjuk, hogy vilagsikereket
felhalmozo élsportolok gyakran a hatranyosabb helyzeti, esetenként a halmozottan hatranyos
helyzetli tarsadalmi rétegek soraibol keriilnek ki. Nalunk a tarsadalmi rétegek kozotti
tavolsagok altaldban nagyobbak, mint a vilag ,fejlettebb” tarsadalmaiban, a halmozottan
hatranyos helyzetli csoportok lemaradéasa pedig olyan mértékii (életkoriilmények, képzettség,
forrasszerzési lehetdségek), hogy ez a mobilitas lehet6ség kihasznalas naluk még csak
korlatozottan figyelhet meg.
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Hazankban ma a sportegyesiilet fliggetlen tarsadalmi szervezet, amely lehet Un. egy
szakosztalyos, amelyben egyetlen sportdggal foglalkoznak ¢és lehet a klasszikus, tobb
szakosztalyos nagy egyesiilet, amelyben tobb sportagban folyik a munka. A sportegyesiilet
alapitasdhoz legalébb tiz alapitd tag sziikséges, akik kimondjdk a szervezet megalakitasat,
megalkotjak az alapszabalyt, és megvalasztjak a képviseldiket. A sportegyesiiletek célja, hogy
a vonzaskorzetében €16 gyerekek és felndttek szamdra verseny- és szabadidds sportolasi
lehetdséget biztositson, segitse az eredményes élsportot, és az ehhez kapcsolodd utanpotlas-
nevelést, mikdzben egy sajatos kozosségi légkort alakit ki, megerdsitve a tagok valahova
tartozasanak érzését.

A kozosségben 1zott sportolds €s a nevelés Osszefiiggésérdl sokan értekeztek (pl.
Arisztotelész, Locke, Kemény Ferenc), tobbek kozott az ujkori olimpiai mozgalmat ttjara
indit6 Coubertin is, aki a sporttal és a kozosséggel kapcsolatos gondolatait tobb irdsaban is
boncolgatta. ,, 4 sport-kooperacionak olyan jellemvonasai vannak, amelyek azt a demokracia
egy elokeészito iskolajava avatjak. Valoban, a demokratikus allam sem tud boldogulni a
kélcsonos segitség és a versenyzés egybeolvaddsa nélkiil, ami a sportolo tarsadalomnak is
alapja és boldogulasanak legfobb feltétele. De melyik intézménye a pedagogianak képes
elokeésziteni ra kozvetlen modon? Az ember hiaba torné a fejét, hogy a sporton kiviil talalja
meg.” (Coubertin,1931)

2.6.4. Kulturalis egyesiiletek (Trencsényi Laszl0)

E korben azokrdl a civil kezdeményezésekrdl kell szdlni, melyek magukon viselik a civil
vilag jegyeit, akar miivelédési kozpontban kaptak helyet, akdr masutt milkodnek. Az
onkéntesség s a szakmai elkdtelezettség tartja fenn Oket. Itt tartjuk szamon a k6zosségi 1étben
elérehaladt mitkedveld miivészeti csoportosuldsokat is, nemkiilonben a kiilonb6zd hobbik
nyoman tomoriilo, kozos életiik szervezeti kereteit is kitoltd csoportosulédsait (bélyeggylijtok,
repiilémodellezdk, bogarhatiauto-tulajdonosok, madaraszok stb.).

Varga Csaba ¢és Kamaras Istvan, a két jeles szociologus ilyen kozdsségek halozataként irta
pamfletben Betonbarcika nevii egykori ,,szocialista iparvaros” valik éppen a kdzmiivelddés
segitségével Reformvarrd, fejlédd helyi tarsadalomma. Toliik idéziink: ,, 4z elsé szakaszban
(az iskola kivételével) egyik naprol a masikra megsziintették a kozmiivelodési intezményeket és
az osszes feliilrol lefelé iranyulo kozmiivelodeési akciot. Lélegzet-visszafojtva figyelték a ko-
vetkezményeket. Legeldoszor a kényvtar kezdett hianyozni a reformvdriaknak, mar egy nap
elteltével (természetesen nem minden rétegnél) a diszko, majd a mozi. Az amator
miivészegyiittesek, a valoban miikodo szakkorok és hobbikérok tagjai vagy eldkeritették
vezetoiket, vagy nélkiiliik folytattak tevékenységiiket. A klubok nagyobb része mar valamivel
hosszabb ideig megvolt klubélet nélkiil, de ugyanezen idé alatt uj klubok és korok alakultak.
Ebben az idoszakban egyesiilt a két kozmiivelodési kozpont - a szakszervezeti és a varosi -
fuvoszenekara (mdr csak azert is, mert tagjainak harmada-fele azonos volt), egyesiilt a
reformatusok énekkara és az Erkel korus (mert ezek tagsdga is nagyobbrészt azonos volt).
Egyes csoportok helyet, masok profilt, megint masok vezetdt valtoztattak. Maguk hivtak meg
eléadokat, irokat, hires embereket. Bizonyos funkciokat a Varosi Konyvtarnak kellett atvenni,
és a konyvtarosok (az dtmenetileg munka nélkiil maradt) animdtorok segitségét kérték. Ok
tamogattak egy-egy uj vagy "gebinbe keriilt", de bizonytalankodo tevékenységet, kort,
vdllalkozast. Fél év mulva valamennyi animator feladatot kapott, de masmilyent, mint azelott.
Ekkor kezdoédott el a '"népi obszervatoriumok" épitése, egy amator csillagasz
kezdeményezésére, olyan mértékben, hogy erositést kellett hivni, a pdlydzatot megnyerd
csoport csillagasz tagjat, aki neves kutatointézetet hagyott ott egy idore, hogy régi almanak
megvalosulasaban személyesen is részt vallalhasson. Jelenleg hiisz-egynéhany csillagda (itt
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igy hivjiak az obszervatoriumot) miikédik, tobbségiik lakohazak tetején, de templomok
tornyaban is.

Ebben az idoszakban vezették be a fiatalok a multnapot, a jovonapot és a portyanapot is,
ekkor kezdodtek el a lakotelepi fozoversenyek és az utcak-terek labdarugo- és
gombfocibajnoksdga, ez ido tajt kezdte ujra mitkodését a gimnaziumi szinjatszo csoport, ekkor
alakult ket karatekor, egy okumenikus kulturdlis kér (amely késobb marxistak és keresztények
vitakorévé, majd parbeszédevé alakult), ekkor "eredt meg" a Gyokerek-kor. Mindez azonban
nem egészen spontan modon zajlott le, ugyanis "drulas" is tortént...az animdtorok
"katalizaltak a folyamatot", vagyis ,,sugtak”. (Kamaras-Varga, 1984)

2.7. Nevelo médiumok

Ha eddig azokat a szintereket soroltuk, melyek valosagosak, s azokat, melyekben a nevelo-
novendék interakci6 is valodi kapcsolatot jelent, a neveld — nagyon fontos! — megszdlithato,
st olykor megérinthetd is (gondoljunk Kosztolanyi Aranysarkanyaban Novak tanar ur
kabatjdhoz fliz6d6 hiedelmekre), most arrél a fontos, egyre fontosabb korrdl szoélunk,
melyben neveld és ndvendék kozt valamely médium kozvetit.

2.7.1. Gyereksajté (Trencsényi Léaszl0)

Az En Ujsagom — legendas folyodirat a tobb mint 100 év el6tti vilagbol. A gyerek-olvasokat
szolitotta meg, s nemzedékek olvastak. JO piac volt a gyerekolvasod, a felnéttek lapjainak is
hamar lett gyerekmelléklete, rejtvényrovat, levelezérovat stb. A fiatal Moricz is volt levelezd
Nagyap6. Sziileink nemzedéke Dormogé Domotoron, Kisdoboson (1953-ben, a Nagy Imre—
kormanyprogram jegyében nem kisebb személyek, mint Nagy Laszlo és Zelk Zoltan
alapitottak), a Pajtas ujsagon nevelkedett. A fiataloknak a politikai lap mellett a hatvanas évek
viszonylagos enyhiilésében jelent meg az Ifjusadgi Magazin és a Vilag Ifjusaga, mely mar
probalta — szegényes koriilmények kozt - kovetni a nyugati magazinok Ujfajta mintait, a
kialakulofélben 1évo ifjasagi kultira szimbolumait, a popsztarok, filmesillagok,
motorversenyzok, autdocsodak vilagat.

A folyoiratkiadas 4allami ellendrzése a politikai demokracia és a piacgazdasag
koriilményei kézt megsziint. Igen, a sz6 szoros értelmében sokszinii a kinalat értékeit illetéen
is. Talpon maradt — kis példanyszdmmal a Kincskeresd, arnyaltan vallal kdzvetitd szerepet a 2
Zsiraf, a klasszikus mintakat idézi a Lazar Ervin, Csukéds Istvan nevével fémjelzett
Garaboncids. S sorolhatnank a Popcorntol, Bravotdl a Tudorkdn 4t megannyi fiatalok
meghoditasara vagyo lapot. Ebben a betli és képdzsungelben legyen legény a talpan, aki
eligazodik. A pedagdégus mégsem tehet mast: koveti didkjai érdeklddését, dialogust teremt az
értekek kozott.

2.7.2. Gyerekkonyv (Trencsényi Laszlo)

»Ad usum delphini” — irtdk azon kotetek cimoldalara, melyet 6vatos neveldik a ,kis
kiralyfiak, hercegek” szdmara irtak at — kihtzva a szovegbdl az ,illetlenségeket”. Kordbban
nem volt kiilon gyerekkonyv, hiszen a mesemondok is a fondban, tollfosztoban korra, nemre
tekintettel mondtak végtelen torténeteiket.

Aztan a romantika irodalomtorténeti korszaka utan, a nagy mesemondd, a maig hirneves
Andersen példajat kdvetve sorra sziilettek a fiatalabbaknak sz6l6 kotetek. Nalunk Bezerédj
Amalia az els6 magyar gyerekkdnyv szerzdje.

A magyar gyermekirodalom vilagszinvonalld. Azz4 tette, hogy a Nyugat koltéi nemzedéke
altal felallitott magas esztétikai értékelviiség tarsult érzékeny pszichologikus gyerekismerettel.
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Weodres Sandortol, Tamko Siratdé Karolytél Kiss Annan at Varrd Danielig végtelen a listaja a
lirikusoknak. A modern magyar mese jol safarkodott a folklorisztikus hagyomannyal 6tvozve
a modernséggel, s6t posztmodern gondolatokkal, gondoljunk Moéra Ferencre, Lazar Ervinre,
Csukas Istvanra, Petrolay Margitra. A regénynek is jeles klasszikusai vannak: Mora, Moricz,
Molnér Ferenc, Mandy Ivan, Héars Laszl6, Nogradi Gabor, Darvasi Istvan. A nagyobbak
kedves olvasmanyai a scifi-irodalombdl adédnak, sokakat hodit a képregény, melynek egyre
tobb szakember is hivéiil szegddik, elismerve a miifajok soraban. Lesznek-e olvas6ink? —
vetették fel tobben a dramai kérdést a 70-es évek végén, aggddva a kommercializalddas
vilaga, az olvasasélmények nélkiil felnovekvé nemzedékek vildgméretii jelenségén. Harry
Potter nem egyszerti, de csattands valaszt adott!

Hogyan idézi fel a jeles német gyerekird, Erich Kéistner, a Két Lotti, az Emil és a
detektivek halhatatlan szerzdje az idedlis olvasét, a konyvbe feledkezd gyereket? A
butorszallitok a munka vegeztével még egyszer koriilnéztek az iires lakdasban. A szoba sarkaban
megpillantottik az ottfelejtett szeneslapdtot, mdsutt egy virdgvazat és a konyhdban Fricit: ott
kuporgott az ablaknal, és olvasott. Felkaptak és levittek a szallitokocsihoz a lapatot, majd a vazat,
vegiil pedig a rendiiletleniil olvaso Fricit, és - végigrobogva a varos utcdin - Miillerék vj lakdsahoz
hajtottak. Miiller Frici - tizéves iskolai tanulo - az uton is csak olvasott tovabb. A szallitok felvitték az
emeletre a szekrényeket, az agyakat, az asztalokat, a székeket, a laddkat, a sepriiket és a vodroket;
vegiil pedig sor keriilt a vazara, a szeneslapatra és Fricire is, aki azonban egy pillanatra sem tette le a
konyvet. A butorszallitok még egyszer benéztek az uj lakdsba, és elégedetten bolintottak. Minden a
helyére keriilt. Miiller ur mindegyikiiket harom-harom szivarral jutalmazta meg, Frici pedig ott
kuporgott az ablaknal, és olvasott. Eszre sem vette az egész koltozkodeést.” (Kastner, 1976) Legyen egy
kis nosztalgiank, s keressiik az okait, miért talalunk kevés ilyen gyereket manapsag.

2.7.3. Radio, televizié (Mészaros Gyorgy)

A volt szocialista orszagok harmincas éveiben jaro ,,fiataljai” mind ismerik €s vidiman idézik
fel beszélgetéseikben a magyar Tenkes kapitanyat, a Mézga csalddot, vagy a lengyel Lolka ¢és
Bolkat, a Varazsceruzat stb. A mai gyerekek és fiatalok Amerikatol Azsidig szintén szamos
kozos beszélgetéstémat talalhatnak Madonna leglijabb klipjérdl, a Vészhelyzetrdl, a Jerry
Springer showrol, Ben Affleck szerelmi banatarol stb.: filmek, sorozatok, klipek, reklamok,
hirek, s6t tjabban ugyanolyan felépitésben mitkodé showmiisorok, vetélkeddk tekintetében is.
Ha pedig belehallgatunk az iskolai sziinetek beszélgetéseibe, bizonyara nem az el6z6 oOra
rejtelmeirdl esik szo, hanem sokszor a tegnapi tovabbjutokrol a tehetségkutatd showban, a
valosdgshow kiszavazottjairdl, valamelyik sorozat Gjabb epizddjarol, a reklamok poénjairol
stb. Ha csalddokhoz kopogtatunk be, akkor szdmos otthonban ott halljuk a beszélgetések
mogott is zimmogni a televizidt, mint a csaladi élet kikeriilhetetlen, allandd kisérdjét. A
televizio mellett a radiordl is szolhatnank itt, mert sok minden, amit e médiumrol allitunk, a
radiora is igaz, de rendkiviili hatasa miatt érdemesebb mélyebben a tévével foglalkoznunk.
Hiszen félelmetes karriert futott be a televizio. A XX. szdzad mésodik felében terjedt el, és
ma politikai csatarozasok mennek befolyasolasaért, lizleti érdekek halozzak be, miisorok
nézettségén mulhatnak emberi sorsok, sokak szaméara a legfébb t4jékozodasi pont,
informacioforrds, mely informaciok tomegét =zuditja rank, mdisorai a mindennapi
beszélgetések gyakori témait adjak, emberekrdl (sztarok, politikusok, kozéleti
személyiségek), nézetekrdl kialakult véleményeket befolyasolhat.

Talan nem merészség azt mondani az egyik ,,legpedagdgiaibb” eszk6zzé valt. Valoban
szamos pozitiv pedagogiai lehetOséget rejt magaban: oktatd miisorok, ismeretterjesztés, kozos
kulturalis tartalmak egyiittes feldolgozasanak lehetdsége, informaciok befogadasa ¢s
feldolgozasa, konfliktusok elemzése, vetélkedok altal miiveltségi elemek megismerése,
tanuldsa stb. Persze szamos problémat is rejt magaban a tévé pedagdgiai szempontbdl: a téveé
el6tt hagyott gyermek szocializacidjanak tipikus jelensége, a képernyén mutatott agressziod
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altal felvetédé problémak, az tizleti érdekek mentén torténd divat- és fogyasztasformalas, a
konnyen emészthetdség kisértése, és még sorolhatnank. Mind olyan mar kozhelyként
emlegetett tényezok, amik némi aggodalomra adnak okot, de elsdsorban kihivast jelentenek a
pedagogiai cselekvés szdmara. Van mit tanulnunk a televizid pedagogiai hatékonysagatol, és
van mit tenniink, hogy a gyerekek kritikus médiafogyasztok legyenek.

A televizio, ha mélyebben vizsgaljuk, atalakulo vilagunk egyik emblématikus médiuma.
Megjeleniti mindazokat a tarsadalmi sajatossagokat, ellentmondéasokat, amik koriilvesznek
minket. A tévé alapvetden demokratikus eszkdz, szinte mindenkihez eljut, tobbféle iizenetet
jelenit meg, alkalmat ad a nyilvanossagra. Ugyanakkor gyenge labakon all ez a demokracia,
mikor olyannyira ki van szolgaltatva a hatalmi, iizleti érdekeknek. A televizid igy a mar
emlegetett kdzvetett kontroll jelenségének tipikus eszkozévé valik. Lehetdvé teszi a kulturalis,
nyelvi kozosség megélését (sok orszagban a televizid segitségével terjedt el a dialektusoktol
erésen eltérd nemzeti nyelv hasznalata), a kozvetitett kulturdlis mintdk sem semlegesek,
érdekmentesek azonban, és tovabbi probléma a mar emlitett konnyen emészthetdség kérdése
is. A fogyasztas logikéja szerint a televizionak a legnépszertibbet kell kozvetitenie, amely
sokszor a legkdnnyebben emészthetdt is jelenti, ami a leegyszeriisitésekre épit, a szenzaciora,
a kozvetlen, gyors jutalmazasra, s igy ellene hathat a nevelés (féleg az iskolai nevelés)
miiveltségtartalmainak, értékeinek erdfeszitést kivand elsajatitdsanak. Végiil a gyermek
nagyon sok mindent valoban megtanulhat a tévébdl, de gyakran nem képes még szlir6t
miukodtetni az informaciok befogadasaban, és rdadasul korhatarok ide vagy oda a gyerekek jo
rész¢ét gyakorlatilag mindenféle hatdsok elérik a délutani showmiisorokban szerepld
pornosztarok Osszeverekedésétdl az esti politikai vitdkon at, a fejet véresen szétlovo
akciosorozatig. Sokan vitatkoznak azon, hogy aggddnunk kell-e emiatt, vagy egyszerlien 1j
tényként kezelnink a gyerekek felndtt wvildgatol vald elhatdrolasdnak a (szinte)
lehetetlenségét. Mindenesetre ez 0j helyzetet jelent a pedagdgia szamara is.

A televizi6 ilyen térhoditasa varatlanul érte a sziiloket, neveldket. Hiszen nagyon gyors
volt a valtozés. Itt Magyarorszagon ezt jol nyomon kovethetjiik. A 70-es, 80-as években mar
tobben aggodalmaskodtak a televizido miatt, pedig akkor még nem zudult rank annyi reklam,
nem volt egész nap televizid, hétfén adassziinet volt, csak az egyik csatorna esti egyetlen
filmjére vart mindenki k6zds izgalommal, a tévémaci utan szelid mesék szinezték a gyerekek
¢letét, a kibuké mell mar soknak szamitott késd este is, és az iskolatévé adasai segitették az
oktatast. A rendszervaltas itt is robbandsszer(i valtozast hozott. Ma szamtalan haztartasban
hasz vagy annal is tobb ad6 foghatd, a nap minden 6rajaban van televizidadas, megjelentek a
reklamok és szenzaciot keres6 misorok dompingjével a kereskedelmi televiziok. Mindez
persze valtoztatott a televizio-nézési szokdsokon, és a nagyobb valogatas a kritikusabb
szemlélet kialakuldsanak lehetdségét is megteremtheti. A tematikus csatorndk népszeriisége
ebbe az iranyba mutat. Alapvetdéen valtozott a tarsadalmi tliréshatdr az erdszak és a
szexualitds nyilt abrazolasaban is. A kereskedelmi televizidézas piackdzpontisaga pedig a
etikai szabalyok melldzésének iranyaban hathat. Tarsadalmi szervezetek, kozéleti csoportok
siirgetd felhivasara a politikai élet is igyekezett bizonyos szabalyozassal korlatozni a
médiumok koztik a televizid ilyen jellegli negativitdsadt. Az Orszdgos Radio, Televizid
Testiilet mar tobbszor sok pénzkiesést jelentd adassziinettel biintetett tévéket, akiknek ezutan
mérlegelniiik kell: a szenzécios hir, misor etikailag problematikus kozreaddsa hoz-e annyit a
konyhara, mint amennyit elvihet a blintetés. A kockazat azonban nem teljesen kiszamithato,
mint ahogyan hozz4 kell mindehhez tenni még, hogy a kontrollnak ez a rendszere alapjaiban
szintén megkérddjelezhetd, és sokan kritizaljak is, mert a cenzuara, a politikai érdekekhez
kapcsolhatd szoldsszabadsag-korlatozas intézményét latjdk benne. Kontroll és szabadsag
ismét mélyen pedagodgiai kérdések, kiilondsen ha a gyerekek ,,védelmérdl” van sz6. Mégis az
igazi pedagogiai Ut nem annyira ezen a tarsadalmi-politikai szabdlyozason at vezet — ezt
persze nem nélkiilozheti —, hanem a sziilok, pedagdégusok cselekvésén, amely nem
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nélkiilozheti a kontroll, korlatozas és szabadsag egyensulyat a maga részérdl, de sokkal tobbet
is tehet a dialogus, segités altal. Kosa Eva ir errdl: ,, A médiumok, de kiilonésképpen a televizié
elterjedésével a szocializacio folyamata, a felnevelkedés feltételei megvaltoztak. A naponta
tobb orat televiziot nézo gyerekek a fizikai és a tarsas vilagrol a személyes tapasztalataikon
tul nagymertékben - és szinte a legkorabbi életkortol kezdve - a képernyo révén szereznek
benyomasokat. A televizio leckét ad arrol, mi a jo, mi a rossz, mi a sikeres vagy sikertelen,
hogyan viselkednek a nok és a férfiak, az oregek és a fiatalok. A képernyo elott iilo gyerekek
legelso benyomasaikat kapjak arrol, hogy milyen a szerelem, a szexualitas, milyen
konfliktusok vannak csaldadokban és masutt, és ezeket milyen modon oldjak meg. A média,
elsésorban a televizio hatasaival kapcsolatos altalanos tarsadalmi aggaly mellett meglepd,
hogy a gyerekeket nevelo-gondozo felnottek milyen kevés szerepet vallalnak a gyerekek
médiahasznalatanak iranyitasaban. A sziilok tekintélyes része nem is tudja, mit néznek a
gverekek a televizioban, és legfelijebb a nézés mennyiségére (és nem a tartalmara)
vonatkozoan dllitanak fel szabalyokat. A latottak megbeszélése, az ajanlas, a lebeszélés
egyelore nem daltalanos sziiloi stratégia. Hiba volna azonban a televiziot biinbakként a
tarsadalom szinte minden problémdjaért feleldssé tenni. Hiba volna az is, ha a gyerekek
fejlodésében  betoltott szerepével kapcsolatban csak a kadros, kedvezotlen hatdsait
hangsulyoznank. Szamos vitathatatlan pozitivumdt azonban meg kell tanulni okosan és értéen
haszndlni. A jelen és a jovo tarsadalmaban a hatékony miikodés és egyiittmiikodés
elképzelhetetlen a médiumok mindennapi haszndlata nélkiil. Az ehhez sziikséges szelektiv és
kritikus médiahasznalat kialakitasaban a gyerekekért felelosséget érzé felnottek nagyobb
szerepvallaldsdra van sziikség. Ennek hianyaban joggal oszthatjuk egy amerikai pszichiaterno
aggalyat, aki két dologtol féltette gyerekeit a televizioval kapcsolatban: attol hogy tanulnak
belole, és attol hogy nem.” (Kosa, 2004)

2.7.4. Internet (M¢észaros Gyorgy)

Ha a televizio elterjedésének utjat gyors karrierként irtuk le, akkor az interneté igazi
diadalmenet. A kilencvenes évek elején még az egyszerli kozember nemigen hallotta az
internet nevet sem, ma pedig az egyetemi hallgatok nem tudjak tligyeiket intézni internet
nélkiil, mar nem csupan telefonszamot, hanem e-mail cimet is cseréliink,. a legtobben
informalodaés, kutatas, szérakozas céljabdl rendszeresen ,,szOrfoziink vagy l6gunk a halén”,
amint a kdzben kialakul6 internetes szleng mondja. Sokak szamdra olyannyira természetes lett
a vilaghalo, ¢letiik része, hogy el sem tudjak nélkiile képzelni életiiket. A felmérések szerint
kiilonosen igaz ez a fiatal korosztdlyokra, akik tobbet is szorfoznek a kozépkoruaknal és
1d6sebbeknél. Az egyenl6tlenség azonban szembe6tld, mint mas szolgaltatdsok esetében is: a
fiatalok egy része gyakorlatilag teljesen kimarad ebbdl a ,,természetes” kdzegbdl.

Az internet a kommunikacio régi formait magaba foglalva annak egy egészen 1) modjat
teremtette meg. Egy Ujfajta virtudlis teret hozott 1étre, melyet cybertérnek is neveznek, s
amely szabad atjarast, nagyon konnyl hozzaférést és a vélemények, izlések, nézetek,
szorakozasi formak szabad megjelenését, kozlését teszi lehetdvé (minimalis szabalyozassal).
Az interneten tévézhetiink, filmet nézhetiink, besz¢lgethetiink, levelezhetiink, telefonalhatunk,
jatszhatunk egyediil és masokkal, szorakozhatunk, informaciot szerezhetlink, megnézhetjiik a
vildg kiilonboz6é tajait, betekinthetiink haldszobak titkaiba, kutathatunk, letdlthetiink
programokat, intézhetjiik ligyeinket, vasarolhatunk, sét masoknak karokat okozhatunk és
legperverzebb Osztoneinket elégithetjiik ki. Ezen kiviil sajat honlapot szerkeszthetiink, ahova
nézeteinket, szovegeinket, képeinket, miiveinket rakhatjuk fel, torténeteket mesélhetiink el
nyilvanos naplonkban, masokkal kdzosen regényt irhatunk stb. Mindezt pedig tigy, hogy nem
mozdulunk ki szobank maganyabol, és teljes anonimitidsban maradhatunk. Félelmetes
lehetdségek, félelmetes szabadsag. Mindenki szamara, hiszen nincs, aki a neten ellendrizze
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korunkat, hovatartozasunkat stb. Egy karikatira szerint egy kutya mondja internetezd
tarsdnak: légy nyugodt, senki nem tudja, hogy kutya vagy.

A félelmetes lehetdség sokakban félelmet is kelt. A szabadsag euférikus iinneplése az
internet kapcsan, csak az egyik reakci6. Hamar megjelent a mordlis péanik, a fliggdség
kialakuldsa ¢s mas személyiségkarositdé hatasok miatti aggodalom; a gyerekek féltése, amely
persze itt sem parosul valddi sziil6i és neveldi figyelemmel. A szabad haldzat egyébként is
egyre tObbek szerint inkabb illuzio, mint valésag, nem csak, mert a tarsadalmi-gazdasagi ¢let
szerepldi megijedtek és egyre inkdbb igyekeznek bizonyos korldtozasokat bevezetni, a
masokat anyagilag vagy masképp megkarositokat lebuktatni és példat is statudlva
megbiintetni, hanem azért is, mert az anonimitas ellenére soha ilyen jol nem lehetett nyomon
kovetni vasarlasi szokasokat, érdeklddési kort, mint a net segitségével, soha ennyire nem
voltak kiszolgaltatva szamitégépiink adatai, végsd soron a mi adataink. Ami pedig a netre
folkertil, tobbé mar nem lehet csak a mienk. Kiadjuk, kiszolgaltatjuk masoknak, akik
altalaban gy hasznaljak fel, ahogy csak akarjak.

Mindenestre a szabadsag mindségétol fliggetleniil a cybertér igazi ujdonsagot hozd
sajatossagai léteznek, mas médiumoknal még erdteljesebb kihivast jelentve a nevelés
hagyomanyos terepei szamara. Ugyanugy, s6t sokkal er6sebben folmeriil az internet kapcsan
a tévénél mar emlitett szabad hozzaférés probléméja a gyerekek ¢és fiatalok esetében. Tovabba
a cybertér talan még inkabb, mint a televizio ,,pedagdgiai térnek” tekinthetd. A fiatal rengeteg
mindent tanulhat, elsajatithat a neten. Az iskolai tanulasédhoz is segitséget kaphat, ami persze
tobbszor masok anyagéanak illegalis felhasznaldsat jelentheti. Sajat hobbijaihoz szintén
rengeteg informaciot szerezhet. Az még ritka, hogy az Internetet az oktatasban folhasznaljak a
tanarok, de ez is terjedd jelenség. Az olyan lehetdségek is bekapcsolhatok az iskolai oktatas-
nevelés folyamataba, mint a chat. Van olyan osztalyfénok, aki rendszeresen chatel osztalyaval
a kozosség épitésérdl, és van olyan angoltanar, aki angol nyelvli chat-eléssel segiti didkjai
fejlodését. A cybertér szamtalan, felsorolhatatlan szocializalddasi és nevelddési lehetOséget
rejt magaban mindezen kiviil is: példaul a vitdkon, a nézetek megosztdsan, a virtudlis
kozosségek épitésén, a kozds jatékokon (mint e konyv irdsakor népszerti Honfoglalas)
keresztiil. Benne foglaltatik szdmtalan szintér az internetben. Példaul egyes honlapok a
virtualis szoérakozas ,,szintereinek” tekintheték, amelynek, amint a szérakozohelyek esetében
lattuk, szintén megvan a maga pedagogiai jelentdsége. A fiatalok késobb kiilon fejezetben
targyalt szubkultardi erdteljesen jelen vannak a neten, és az ezekhez kapcsolodo
szocializaciés Ut kikeriilhetelen tényez6i a szubkultirdkhoz kapcsolodd —oldalak.
Pedagogiailag jelentds tény, hogy a cybertér alapvetden a részvételre, alakitasra hiv meg. A
fiatalok kreativan alkothatnak a neten, felépithetik sajat vildgukat, s6t sajat identitasukat akar
tobbféle szerepet is kiprobalva jatékosan. Ebbdl a szempontbol eddig még nem igen figyelt fel
a pedagdgia a blogra, az internetes naplora, amely ennek az identitdsépitésnek a kitiintetett
terepe a torténetmesélés altal. Ebben a folyamatban azonban maris észrevehetjiik a
problémakat, veszélyeket is. Az anonimitds, a szobabdl tdgasra nyilo vildg olyan folyamatokat
indithatnak el — a személyiség fejlddésében, a tarsadalmi folyamatok alakuldsaban —, amelyek
problematikusak, ¢s amelyeknek az egyéni és tarsadalmi hatasait nem ismerjiik még jol. Elég
csak az internetfiiggdség problémajara gondolunk, vagy arra, hogy milyen gyakoriak az
anonimitasban maradé forumozok kozott a hirtelen sértegetés, durva irdsbeli agresszio
megnyilvanulésai, akar a legkulturaltabbnak tekintett forumos kdzegekben is.

Az internet piacosodasa, a fogyasztdi kultara jelenléte, az ebbdl fakadod problémak szintén
nem elhanyagolhatd veszélyek a fiatalok szocializaciojanak folyamataban, de tarsadalmi
szinten sem.

Bayer Judit kivaldé Osszefoglalast ad cikkében az internet sajatos, kihivast jelentd
vilagéarol: ,, 4 legfobb kiilonbség az Internet és a korabban ismert kommunikacios eszkozok
kozott az, hogy az Internet az elobbiek mindegyikét magaban foglalja: haszndlhatjuk ugy,
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mint ujsagot, radiot, tévét, mozit, hallgathatunk zenét, nézegethetiink fotokiallitast. Ezeken
kiviil magaban foglalja a személyes kommunikdciora hasznalt eszkézoket is: a telefont, a
levelet, a faxot. Kiilonos ellentéteket egyesit magaban. egyrészt szabalyozhatatlan, masrészt
technologiailag mégis a legkonnyebben szabalyozhato, anonimitast biztosit, ugyanakkor
nyomon kovethetové tesz minden gombnyomast. Az Internet kapcsan a legfobb sokkot az
okozta, hogy — a hagyomdanyos médiumokkal szemben — az uj médium idobeli és térbeli
hatarok nélkiil foglalja magaban a legkiilonfélebb tartalmakat. A valos életben a politikai
beszédek altalaban politikai gyiiléseken hangzanak el, ha jatszotérre megyiink, ott gyermekek
vannak, a kényvesboltban konyvek, a szex-shopban pornomagazinok — s ha a jarokelo az
egyikbol a masikba eljut, masik térbe keriil, és ekézben némi ido is eltelik. (...) Az Interneten
azonban sem térbeli, sem idobeli elvalasztas nincs a kiilonféle tartalmak kozott. Ez ébresztett
panikot a gyermekek erkolcse irant aggodokban, hiszen az Internetet a felnottek és a
gvermekek egyarant hasznaljak, és mig a valos vilagban a gyermekek és felnottek kénnyen
megkiilonboztethetoek, az Interneten nem. Nem szolgdlnak ki egy gyermeket a szex-shopban,
az italboltban vagy a kaszinoban, viszont az interneten semmi sem allja utjat, ha felnottekhez
sz0lo tartalomhoz akar hozzaférni.” (Bayer, 2005)

2.8. Mindennek fonakja? — vagy tan nem is az — az ifjisagi szubkultura jelenségérol
(Mészéros Gyorgy)

Iskola és csaldd, iskola és mas intézmények, iskola és piaci szolgaltatasok, iskola és egyhazak,
tovabbi civil kezdeményezések — mind-mind azért, hogy beteljesitsék a nevelés orok
parancsat. Beteljesitsék jol-rosszul. Egymasra figyelve vagy egymassal perlekedve. Talan
mégsem egyediil a tragikus sorsu Jozsef Attila érezte ugy egy kiilondsen rossz, nehéz
pillanataban, hogy ,,mar kétmilliard ember kétoz itt,/hogy beldlem hii allatuk legyen...” A
XX. szazad sajatos fejleménye az, hogy kritikus tomegben allt elé a konszolidalt, felndtt
tarsadalom adomanyait és koveteményeit elutasito ,,ndvendékgeneracid”. Errdl szol az alabbi
fejezet, mely kiegésziti konyviink struktirajat egy a kiilonféle tereken, intézményeken,
szolgéaltatdsokon ativeld kulturalis szemponti megkozelitéssel.

A XX. szdzad masodik felében terjedt el egyre gyakrabban a kiilonb6z6, elsésorban
szocioldgiai tanulmanyokban, és aztdn a koznyelvben is a szubkultura kifejezés. Nem csak
ifjusagi szubkulturak vannak természetesen, de a kutatasok jo része ezekkel foglalkozott. Nem
konnyli magat a fogalmat definialni, mert szdmos megkdzelitése van a szubkultardknak a
tarsadalomtudomanyokban, de egy munkadefinicidt itt megkisérliink adni:

A szubkultura egy 4altaldban nagyobb, atfogobb kulturalis kdzegben él6 csoporthoz,
tarsadalmi kozeghez, térhez, réteghez kothetd kulturalis vildg. Masodlagos értelemben
magukat e sajat szimbolum-, norma- és hagyomdanyrendszerrel rendelkezé csoportokat,
kulturalis-tarsadalmi  formacidkat nevezi a szakirodalom szubkultardknak. PL: a
munkdasosztaly szubkulturdja, az egyetemistdk szubkultirdja, rock, hip-hop-szubkultira,
techno-szubkultira stb.

A szubkultura-kutatdsok els0 szakaszaban sokszor alkalmaztdk devidnsnak tekintett
csoportokra a kifejezést, és a koznyelvben mai napig sokszor negativ felhangja van a
kifejezésnek. Persze az ellenkezdjét is lehet tapasztalni, amikor valakik biiszkén valljak
magukat egy adott szubkultura tagjainak. A kutatdsokban a szubkultirak értelmezése terén
valtozasok mentek végbe, és mai napig sokféle megkozelitése van ezeknek az ifjusagi
kulturalis forméacioknak. Erdemes roviden attekinteni ezeket az értelmezéseket.

A szubkultardhoz tartozé fiatal kezdetben a varosi, devidns fiatalt jelentette (leginkabb
fiat). A deviancidnak azonban a kutatok a fiak csoportjai esetében problémamegoldé funkciot
tulajdonitottak. Magatartasuk mogott tarsadalmi problémat lattak tehat, a blinelkovetést pedig
a korabeli pszichidtriai megkozelitésekkel szemben tarsadalmi eredeti jelenségnek
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tekintették, mely a varosi életben kiszolgaltatott rétegek helyzetére a tarsadalom egésze
szempontjabol bizony nem feltétleniil elfogadhatd, nem érvényes megoldast jelentett. A
késobbi kutatok szintén a nagyobb tarsadalomhoz viszonyitva és ismét egyfajta valaszként
értelmezik az ifjusadgi szubkultardkat. A szubkultirdk a munkasosztalyhoz tartoz¢ fiatalok
ellendllasdnak a megnyilvanuldsai ebben a megkozelitésben. Az ellenallas azonban pusztan a
jelek, a szimbolumok szintjén miikodik, a szérakozashoz kotédik, nem hozhat igazi politikai-
tarsadalmi valtozast. A szubkultira egyfajta tarsadalomban jelenlévo ,,zajnak™ tekinthetd. A
zaj ugyan nem valtoztat semmit, de mégis megmozgat valamit: a szubkultira zajt kelt a
tarsadalomban, s erre a tarsadalom sokszor érzékenyen reagdl, példaul a mordlis panik
jelenségével, elitélve, megbélyegezve, ,,démonizalva” egy-egy szubkultirat (leginkabb a
médidban), veszélyeit hangsulyozva és til nagy jelentdséget tulajdonitva annak. Van persze
egy masik tarsadalmi reakcid is: a szubkultara jeleinek, viselkedési mddjainak divatossa tétele
— ismét elsésorban a tomegkommunikacié médiumai altal —, mely természetesen meg is
fosztja azt az ellenalloi statusztol. Szamtalan ilyen példat lathatunk a punk haj divatossa
valasatol, bizonyos korabban deviansnak tekintett szorakozasi formak széleskori, divatta vald
elterjedéséig, mint a kezdetben underground ellenkultiraként megjelend Woodstock-tipust
fesztivalok piacosodasa (1d. a magyar Szigetet!).

A két hagyomanyos megkozelités szamos kritikat kapott a legutobbi évtizedekben. Ma
mar a szubkulturdkat nem annyira a devians ,,megoldasi” moédok és az ellenallas csoportjainak
gondoljak, hanem valodi alternativ szocializaciés szintereknek, melyek a fiatalok felnott
tarsadalomba vald beilleszkedését segitik. Ez azt jelenti, hogy itt igazi szocializicids €s
tegyiik hozza nevelddési lehetdségeket kinald csoportokrodl van szd. Ebben a megkdzelitésben
mar nem csak a devianciahoz, ellenallas kothetd kulturalis formacidk tekintenddk
szubkulturanak, hanem szdmos egyéb csoport is (sportokhoz, valldsi kozdsségekhez,
szorakozéasi szokdsokhoz stb. kothetd szubkultardk). A szocializaciés tutvonalak
differencialtak, sokszor leképezik a felnOtt tarsadalom differencidltsagat. Ezen kivil a
szubkultarakon beliil is kialakul egyfajta szabalyoz6 rendszer, s ahhoz is sziikség van
bizonyos szocializaciora (normak, szabalyok elsajatitasa), hogy valaki egy szubkulttra tagja
legyen. A tarsadalomtudosok szerint az utdbbi évtizedben radadasul a fiatalok nagy része
erosebb vagy gyengébb odatartozassal része lesz egy ilyen alternativ nevelddési utat kinalo
szubkulturalis csoportnak. Egyébként meg kell emliteni, hogy a kutatok figyelme a fiatalokkal
kapcsolatban sokszor fordul a kiemelkedd zenei szubkultarak felé.

Erdemes folfigyelni ennek az értelmezésnek a pedagogiai jelentdségére. A fiatal
gyakorlatilag az iskolaival parhuzamosan egy igazi tanulasi folyamat részese lesz, ahol el kell
sajatitania értékeket, normakat, nyelvezetet, szimbolumokat, viselkedési stilusokat, de — ha
ugy tetszik — lexikalis tudést is (gondoljunk csak példaul a nagy mennyiségi eléadora és
adataira, amit egyébként az iskolai adatokkal szemben nehézség nélkiil megtanul egy zenei
szubkultirahoz tartozo fiatal). Rdadasul ez a tanuldas nem az iskolai sziirke, unalmas térben
zajlik le, hanem a szérakozashoz, az élményhez kothetd.

Meg kell emliteni azt is, hogy sokan ma megkérddjelezik a szubkultira fogalmat magat; a
szubkultira, mint csoport kérddjelezddik meg. A fiatalt az 0j elméletek mar nem (szilard)
csoportban latjak (ez a pedagogia szamara kiilondsen fontos kihivas), a szubkulturalis vilagot
pedig fluid, széttoredezett, posztmodern kozegként irjak le. A szubkultara fogalom helyett
egy¢b kifejezéseket javasolnak a kutatok: stilus, életstilus, izlés, ,,1j torzsek” vagy a
koznyelvben is (leginkdbb konnylizenei kdzegben) hasznalt szcéna. E nézépont nem ugy
tekint a fiatalra, mint aki egyértelmiien valahova tartozik, hanem mint, aki valogat, sok helyen
jelen van, sokféle szorakozast keres, végsd soron sajat sziikségleteit elégiti ki stb. A
tarsadalmi osztaly, a csoport helyett a lazabb természetii szocialis formacidok kapnak nagyobb
jelentdséget az értelmezésekben. A fiatal individualitdsdban all eldttiink. Néhanyak szerint a
jelek Osszességérol, virtualis vilagrdl van sz6 €s nem valosagrol, tehat bizonyos értelemben a
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»szubkultardk” nem valosagosak. Egyesek szerint valdjaban a tarsadalom épiti fel ezeket,
legtobbszor a média, s nincs egy igazi, valosagos csoport a jelek, a virtualis kdzeg mogott.
Ebben a felfogasban természetesen megkérddjelezodik, lehetséges-e a fiatal szdmara
valamiféle hagyomanyos értelemben vett szilard identitas kialakitasa.

Az 1 kutatasok egy része a régebbiek ,,tematikus” egyoldalusagat is kritizalja. Mar nem
csak a hagyomanyos munkdsosztilyhoz k&tddd szubkultardkat tanulményozzak, hanem
sokkal szélesebb korben folynak kutatdsok: ,,otthoni” szubkultirdk (a lanyok ,,bedroom
culture”-ja), virtudlis szubkulturék, ,,glokalis” kultirdk, lanyok a szubkultirdkban. Az utobbi
témak koziil érdemes kitérni a globalis és a lokalis kultira kozotti kapcsolatokat vizsgdlo
tanulmanyokra, valamint a ldnyokat tanulmanyozdkra. Az el6bbi esetében elmondhato, hogy
mig a korabbi kutatasokban inkabb helyi, a varoshoz vagy esetleg egy nemzeti tarsadalomhoz
kothetd kontextusban szemlélték a fiatalt, addig most tobb cikk sz6l a globalis ifjusagi
kultararol, a ,,globalis fiatalrol”. A globalis nem feltétlentil all ellentétben a lokalissal, s6t
sokszor azt erdsiti fel. A feminista elméletek és kutatasok joggal szemére vetették a
szubkultura-kutatdsoknak, hogy dominansan férfiakrol szoltak, férfikdzponti szemlélettel.
Elindultak hat ebbdl a ndi nézépontbol is az elemzések, és a fiatal lanyok kulturélis vilaganak
kutatdsa. A ndi nézéponton tul az etnikumhoz kothetd megkozelitésmod is teret nyer a
szubkultura-kutatasokban, ismét azzal a kritikdval, hogy a faji kiilonbségekre kevés figyelmet
szenteltek (-nek) altalaban a kutatok.

A fenti megkozelitések egyrészt értelmezések, masrészt azonban feltételezhetéen
leképezik a tarsadalmi valtozdsokat is. Tehat azért beszélnek ma egy szétszorodott
szubkulturalis kozegrol, mert a tarsadalom is ,,szétszorddott”, sokkal kevésbé egységes. Ebbol
a szempontbdl érdemes megnézniink a magyar szubkulturalis helyzet valtozasat.

A rendszervéltozds utdn a magyar ,szubkulturdlis” térkép jelentésen atalakult:
meggyengiilt a hagyomanyos szocializacios intézmények hatdsa a fiatalokra, megerdsodott
viszont a kortarsi és a tomegkommunikacié altal kdzvetitett szubkulturdlis mintdk befolyésa;
intézményesiilési folyamatok mentek végbe (klubok, szérakozoéhelyek, divatcikkek); korabbra
tevodott a ,,szubkultirasodas”; egymastél messzebbre keriilo €s zartabba valé szubkulturak
jottek létre; végiil a (kordbban jellemzd) politikai szembenallas helyett az altalanosabb
tarsadalmi értékek modositasa, alternativak megfogalmazasa ,,ad jelentést” ma a
szubkulturanak.

Akarmilyen megkdzelitésrdl legyen is sz0, az vilagosan latszik, hogy ha a szubkultarakrol
besz¢élink az iskolan kiviili nevelés kapcsan, akkor ez egy olyan megkozelitésre ad
lehetdséget, amely tullép az eldbbi fejezetek elsdsorban intézményi keretein és a kulturalis
tényezok oldalardl ragadja meg a fiatalok alakulasat, identitdsformalodasat. Mar kordbban is
talaltunk szamos utalast a gyermek- €s ifjusagi kultarara, az intézményekben és azokon kiviil
a jelenlétére. Ezt a rendszerré Osszedlld, hasznos megkozelitést, amelyet tankonyviink
alapstruktarajanak valasztottunk, ez a fejezet most kiegésziti ezzel a szubkulturalis
értelmezéssel, amelynek segitségével szdmos a fenti keretekbe nem illeszthetd csoportot,
hatast fedezhetiink fel, és egyes esetekben jobban atlathatjuk az intézményeken tGlmutatod
hatésait a fenti fejezetekben szerepld tereknek. Lassunk néhany példat erre.

Nem esett sz6 a fentieckben az intézményhez, szintérhez 4&ltaldban nem kothetd
szerepjatékokrol. Ezek pedagdgiai jelentdsége azonban nem hagyhatd figyelmen kiviil. A
szerepjatékot jatszot fiatalok néha egy olyan sziikebb-tagabb csoportot, szubkulturat alkotnak,
amelyben szoros kapcsolatok alakulhatnak ki, sok id6t tdltenek egyiitt a fiatalok. A jaték
alapvetdéen tanuldsi folyamat: viselkedésmodok, szabalyok, egyiittmiikodés, versengés,
adatok, egyfajta ,miiveltség” elsajatitasa, amelybe rdadasul az ellenérzés, a teljesitmény
értékelésének szempontjai is be vannak é€pitve (tovabblépés, tobb pont szerzése, ranglétra
stb.). A miveltség kapcsan elég csak, ha arra gondolunk, hogy milyen bonyolult,
mitologiailag Gsszetett vilag all a Tolkien konyveire alapuld szerepjatékok mogott. Kiilon

63



érdekesek pedagogiai szempontbol a Harry Potter konyvek nyoman elinduld roxfortos
szerepjatékok, ahol igazi iskolai szitudciot szimuldlnak, természetesen mas tartalmakkal: a
gyerekek tanulnak, vizsgdznak, vagy épp tanitanak, vizsgaztatnak, és iskolai szocidlis ¢€letet
¢lnek a konyv mintéja szerint. A szerepjatékok mindezen tul szerepek probalgatdsan at szintén
az identitas-fejlodés tjat kinaljak méghozza egy kozosségben formalddva.

A korabbi egyik alfejezetben az internetrdl, mint szintérrdl volt sz6. Lehet és érdemes rola
altalanossagban beszélni, de tudnunk kell, hogy egy rendkiviil szines, szerteagazo vilagrdl van
sz0, ¢és pedagogiai szempontbol nehéz éltalaban az internet iskolan kiviili nevelési hatésait
szamba venni. Sokkal inkabb lehet, ha az interneten megjelend egyes szubkulturdkra
koncentralunk. Ha szubkultarak felél nézziik az internetet, akkor egyrészt az egyes pl. zenei
szubkulturak internetes megjelenésének sokszinli vilagat fedezhetjiik fel, masrészt egy-egy
kimondottan internetes, virtualis szubkultirat ismerhetiink meg kozelebbrdl. Ezek koziil van
olyan, amelyik kimondottan internetes, ott sziiletett meg €s ott él, és van olyan, amelyik
gyokerében mas, de az adott virtualis-redlis csoport meghatdrozéan az interneten
kommunikal. Az elsére példak lehetnek egyes forumok, fajlmegosztd ,.kozosségek™, kdzos
internetes regényt irok kozossége, illetve egészen tdg szubkultira-értelmezésben az iwiw stb.
A masodikra példadk lehetnek rajongdi oldalak, filmekhez, konyvekhez kothetd virtualis
kozosségek. Ez utdbbira egészen konkrét példat jelentenek a Harry Potter-es oldalak.
Kiilf6ldon a mugglenet.com az egyik legnépszeriibb, nalunk pedig a lumos.hu illetve a
mezesfalas.com. K6z0s jellemzdéje az oldalaknak, hogy tobbféle bekapcsolodasi lehetdséget
kindl a virtudlis kozosségbe. Nyilvan van, aki csak a rendszeresen frissiild hirek miatt
latogatja az oldalt. A hirekhez azonban lehet kommentart irni, s néha kész parbeszédek
alakulnak a kommentarirok kozott. A még egyértelmiibb és mélyebb bekapcsolodas,
odatartozas lehetdségét adjak: a forum a konyvek mintajara f6lépiilo ,,iskolai rendszerrel” (a
belépdk évfolyamokba sorolddnak pl.); a Harry Potter nyoman késziilt irdsok, novellak, egyéb
miuvészeti alkotdsok bemutatdsanak, megvitatasanak lehetdsége; a tedridk irdsa, bemutatasa,
kommentélds a konyv torténetéhez, megoldasaihoz kapcsoldddan; sét a mézestalds oldalhoz
egy realis kozosség is kapcsolodik a virtualis mellett: talalkozokkal, kozds kirdndulasokkal,
melynek Otletes neve: mézestali.

Az el6z0 alfejezetek egyike az ifjusagi szorakozohelyekrdl szolt. Ez esetben szintén egy
mas megkozelitést tesz lehetdvé a konkrét tereken tilmutatd zenei szubkulturak targyaldsa. A
tancos szorakozohely valdjdban csak az egyik — feltétleniil kiemelkeddé — szintere a zenei
szubkultara vilaganak. Az otthoni zenehallgatas, a radio, az internetes honlapok, a kozdsség, a
tarsak, baratok, stilusok, divatok kovetése mind e vilag részét képezik, melyben sok
pedagodgiai hatas és Ut rejlik. Amint a kutatdsok jelzik, sokszor nem csak jo zenék
hallgatasarol vagy egy szorakozohely latogatidsardl van sz, hanem egy sajatos értékvilag
elsajatitasardl is. Vannak konzervativnak (pl. rock), liberdlisnak (pl. house) és baloldalinak
(pl.  hip-hop) tekinthetd zenei szubkultardk. Természetesen nem  partpolitikai
elkotelezettségekrél van szd, és a csoportkultira nem minden tagja azonosul ugyanolyan
mértékben a szubkulturalis értékvilaggal. Egyes kutatasok szerint értékrendbeli kiillonbségek
is lehetnek a szubkulturdkhoz tartozas szerint, tehat példaul az egyik csoport tagjai
csaladkozpontibbak, mint a masikéi. Az eredményekkel ovatosan kell banni — ezért sem
idézziik a konkrét adatokat —, mert egy adott kdzegre, kis mintara vonatkoztathatok biztosak
csak, de tendencidkat mutathatnak, illetve jelzik a szubkultura — érték — ideologia — identitas —
viselkedés tényezok dsszekapcsolodasat.

Mindennek fényében elmondhato, hogy a szubkulturak tanulméanyozéasa arra hivja fel a
pedagogia figyelmét: nagyon sokféle kulturdlis formacion keresztiil érhetik a gyermeket, a
fiatalt kulturalis, szocializacids, s6t pedagogiai hatasok. Ezek az azonosulds utjat kinaljak:
értekek, normak, szimbolumok, viselkedési mintdk altal. Nem elhanyagolhatok tehat
pedagdgiai szempontbol.
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Szapu Magda a szubkulturakhoz kothetd divatrol a kovetkezd pedagogiainak tekinthetd
gondolatokat irja le: ,, 4 divat — amely a tarsadalmi megkiilonboztetések lathato formdja — hat
nem csak az 6ltozkodeésre, de a gondolkodasra, az életstilusra, az izlésre és a fogyasztasra is.
Hatassal van a legkiilonbozobb kulturdlis termékekre, az idétoltés modjara, a tarsasagi
téemakra, az érintkezési formakra, a beszédfordulatra vagy a vilagnézetre. A varosi
kulturakban a divat veszi at a szokds és a viselet szerepét is. A tarsadalmi iranyitas egyik
formdja ez, kompromisszum a kényszer és az egyéni szabadsag kozott. Kovetése — utanzas,
onkéntes egyiittmiikodés — olyan csoportdivatot eredményez, melynek hatdasdra a szerkezeten
beliil kozos értékrend, vilagkép alakul ki. A fogyasztas megannyi divatos formaja a csoporthoz
tartozas jelzése.” (Szapu, 2002)
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7.arszo

Hosszu kalandozasunk a nevelési feladatokat vallald, teljesitd modern (premodern ¢&s
posztmodern) szervezetekben, az intézmények és klienseik, a piaci szolgaltatdsok és
vasarloik, a civil kezdeményezések ¢és tagsdguk vilagdban végetért. Reméljiik, hogy
tanulsagos, érdekes, jo képfelbontasu térképet adtunk ahhoz, hogy ki-ki a sajat
kapcsolatrendszerében, tdjékozodasi korében felismerje, azonositsa mindezeket. Nem
allitottuk, hogy a bemutatott szervezetek valamennyien egyforman és egy iranyba ,.terelgetik”
a nevelkedés (a szocializacid és a perszonalizacid) labirintusaiban jardo-keld gyereket,
kamaszt, ifjut és felndttet. De hogy mindegyik fent leirt alrendszernek a maga szempontjabol
vildgos célja, nevelési célja van: az biztos! Tartds valtozast elérni latogatdjanak emberi
mindségében! Hogy aztdn ezek a szandékok és erdk milyen ,,szévetségi politikdban” vagy
milyen versengésben érvényesitik szandékaikat? Nos ez a mindenkori tarsadalom, kultura,
integraltsaganak, érettségének, felelosségének és szabadsageszményének,
szabadsaggyakorlatanak fiiggvénye.

Hissziik, hogy a hivatdsos pedagogus, akar egyetlen pedagogus is fontos, konstruktiv
alrendszere ennek a nagyon bonyolult rendszernek. Igy miikodik a tarsadalom.

Az eligazodashoz és kinek-kinek sajat pedagogus-képe, nevelés-képe megalkotdsahoz
kivantunk ezen irdsokkal hozzajarulni.
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Fogalmak

Abszolut iskola: a modernitdsban, fOként abszolutista politikdk nyoman, kiilonb6zd
ideologiakkal kialakulo iskolaforma, melynek lényege, hogy az egyénbdl (tevékenységeibol,
kapcsolataibol) messze a tanuldi jogiszonyon tul, egyre tobbet kivan bekebelezni.

A Gyermek Jogairdl Szolo Egyezmény: 1989-ben a reformpedagdgiak csaknem évszazados
kiizdelme utan az Egyesiil Nemzetek Szervezetének New York-i kozgytilése fogadott el ilyen
cimii dokumentumot. Az aldir6 allamok — igy 1991-ben az egyezmény parlamenti
ratifikdcidja utdn a Magyar Koztarsasag is — vallaltdk, hogy sajat jogalkotasukban ¢s
jogalkalmazasukban az Egyezménybe foglalt eldirdsokat érvényesitik.

Allamositas: az a kisajatitasi folyamat, amikor a kozponti allam politikai, jogi, katonai vagy/és
gazdasagi eszkozokkel tulajdondba rendel korabban magan, kozosségi, egyhdzi tulajdont.
1948-49-ben, az un. fordulat évében egy ilyen folyamatban a termelderdk allamositasa mellett
szinte 100%-ig allami tulajdon ¢és befolyds ald vontdk az iskolakat, nevelési-oktatasi
érdekek, a tervszeriiség , a hatékony iranyitas és — a kulturalis létesitmények esetében — az
egyeniranyitott szellemi befolydsolads szandéka érhetd tetten.

Alrendszer: a rendszernek a rendszertani hierarchidban alacsonyabb rendii eleme.

AMK dltaldnos miivelédési  kozpont: tobbeélil intézmény, mely egyesiti magiban a
kisgyermekek nevelési-gondozasi, a gyerekek iskoldzasi, a fiatalok, felndttek konyvtari,
miivelddési stb. szolgaltatasait jelenleg (2006). Magyarorszagon tobb mint 200 ilyen
intézmény mitkodik.

Balila: a XX. szazad eleji olasz fasisztak ifjusagi szervezete volt.

Belenevelodés: a néprajz fogalma a szociologidban, pedagdgiaban inkabb szocializacidnak
nevezett nevelddési folyamatra. Lényege: tudatos neveldi beavatkozas és intézményesiilés
nélkiil a hagyomanyos tarsadalmakban a feladatvégzésben, munkavégzésben, az iinnepeken
val6 részvétel sordn tanulja meg az 01j generaci6 az értékeket, normakat, tevékenységeket.

Buchschule: a ,konyv iskolaja”. A XX. szdzad eleji reformpedagogia jellegzetes kritikai
mindsitése a tradicionalis iskolara. Azt a jelenséget, hogy ti. a tanulok a konyvbdl tanuljak az
LGlettelen tudast” allitottak szembe azon torekvéseikkel, hogy az iskolaban az Eletet magabol
az Eletbdl kell tanulni.

Cybertér: Az Internet virtudlis ,terét” szoktdk ma mar tarsadalomtudomanyi tanulméanyokban
is igy nevezni. A kifejezés irodalmi eredetii: eldszér William Gibson a Neuromancer-ben
cimi hires regényében hasznilja — érdekes modon még az Internet korszak elétt —,
latomasaban eldre vetitve a virtudlis valdsag vilagat. E valdsag gyakorlatilag végtelen nagy,
bizonyos értelemben korlatok nélkiili tere a cybertér. Ebben mindenki megtalalhatja az 6t
érdekld informaciot, melyek haldszertien kapcsolddnak 6ssze (I1d. a ,kattintgatas”, szorfozés
jelenségét), és bekapcsolodhat a virtualis kozosségek életébe. Igy minden egyes felhasznalo
onallé kozonségnek tekinthetdé e térben. Egyesek szerint ez a virtualis tér mar nem csak
leképezi, hanem mintegy helyettesitheti is az aktualis vilagot, és alapvetéen megvaltoztatja a
térrdl és az 1dordl kialakult fogalmainkat.
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Civil szféra: a tarsadalomnak azon szférajat, melyre az allam szabalyoz6, gondoskodo hatésa,
ereje nem terjed ki, de szervezettségében mégis tobb, mint az informalis csoportosulasok.

Delegitimalds: a tarsadalmi (irott vagy iratlan) elfogadottsdgtol, ,.torvényességtdl” valo
valdsagos vagy szimbolikus megfosztas.

Devians: torvényekbe és erkolcsi normakba foglalt szabalyoktol, életvezetési elképzelésektol
valo6 jelentds, tartos eltérés az emberi magatartasban.

Diaklazadas: a XX. szdzad utols6 harmadat jellemz0, torténeti jelentdségli krizisének fontos
eleme volt Eurdpaban (féként Franciaorszagban és Németorszagban), illetve Amerikaban az
egyetemistak, fSiskolasok, fiatal értelmiségiek engedetlenségi mozgalma (az USA-ban az
értelmetlen, gyarmatositd vietnami haboru ellen), mely kindtt az intézmények falain, s hosszu
idore elfoglalta az utcdkat is. A forradalmi hangulatot tetézte, hogy a hatalom erdszakkal
1épett fel a tiintetok ellen. A tarsadalomkritika egyik iranyzata az erdszakos cselekedetekben
tetdzott, masik irdnyzata a tarsadalombol vald kivonulast hirdette, 6k voltak a hippyk, a
Woodstock-fesztival résztvevoi. Fontos irodalmi miivek és filmek 6rokitik meg a korszakot.
(Robert Merle: Az tlivegfal mogott, Antonioni: Zabirskie point, Forman: Hair stb.) Fontos
személyiségek alltak a didklazadasok partjara, a francia exisztencialista iré-filozéfus Jean
Paul Sartre, az amerikai gyerekorvos Benjamin Spock és masok.

Divergens: elagazo, széttarto

Genealogiai monda: egy-egy kozosség, nép, torzs eredetmonddja, az alapitd hds torténete (pl.
Hunor és Magyar vagy Almos monddja a magyar dskdltészetben, medvetorténetek a Volga-
menti finnugoroknal) .

Gyermek Evszdzada: a reformpedagogiak legendas kiinduld miive, a svéd tanitond, Ellen Key
nagyhatasq, e cimet viseld pedagogiai konyvben jovenddlte, hogy a XX. szazadban 0j viszony
alakul a gyerekek és felndttek vilagaban, a gyermek megkiilonbdztetett kedvencként és
védencként keriil kdzéppontba.

Gyermekbanda: a vérosiasodd kornyezetben elszaporodd, felndttek irdnyitdsat nélkiilozo,
vagy éppen binoz0 életmodot folytatdé felndttek altal segitett spontan gyerekcsoportok,
melyek szigoru szabalyaikkal befolyasoljak az egyént.

Gyermekszabadido: az az 1d6, melyet a gyerekek nem kotelez6 foglalkozassal téltenek.
Gyermekkultura: a gyermekek szamara készitett, szervezett, (ki)valogatott, illetve a gyerekek
altal 1étrehozott kulturalis értékek, intézmények, szervezetek, kozosségek, ezek miikodése.
Modern jelenség, a polgarosodas tekintette a gyereket sajatos kulturafogyasztonak, illetve
ismerte el sajatos, kulturalis értékteremtd szerepét.

Gyermeksajto: a gyerekkorosztaly szamara létrehozott sajtoorganumok.

Gyermektanulmany (pedologia): a XX. szézad eleji reformpedagdgiai gyakorlat mogott allo

modern, komplex, jobbara empirikus tudomany, mely els6sorban a pszicholdgia, szocioldgia
¢s a jog elemeibdl épitkezett.
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Gyerekszinhaz: gyerekek szamara készitett, olykor gyerekek altal 1étrehozott szinieldadasok
eldadasanak alkalmas helyszine, szervezete.

HitlerJugend: a 1I. vilaghdboris naci Németorszagban a vezér altal létrehozott katonai
elokészitd, majd a fronton is bevetett ifjusagi szervezet

Ifjusagi szubkultura: a szubkultira egy altaldban nagyobb, atfogobb kulturalis kozegben €16
csoporthoz, tarsadalmi kozeghez, térhez, réteghez kothetd kulturdlis vildg. Masodlagos
értelemben magukat e sajat szimbolum-, norma- és hagyomdanyrendszerrel rendelkezd
csoportokat, kulturalis-tdrsadalmi formacidkat nevezi a szakirodalom szubkulturaknak.

Jezsuita: a legnagyobb hatast ellenreformaciés mozgalom, melyet XVI. szazadi alapitoja, a
kés6bb szentté avatott loyolai Ignac Jézus Tarsasaganak nevezett. A lelkekért folytatott
Ujtipusu kiizdelemben a nevelésnek, iskolanak nagy szerepet szantak.

Kanon: egyhazi eredetli szo, a katolikus egyhdzban ,kanonizaltak” tudéasokat, eljarasokat,
vagyis szentesitve, jovahagytak ezeket. Atvitt értelemben kanonnak tartjuk a tudasnak azt a
halmazat, melyet allami jogszabdly (torvény) vagy értelmiségi kozvélemény kizardlagosan
kovetenddként ismer el.

Kettos nevelés: a 1étezd szocializmusban elterjedt fogalom, azt fejezte ki, hogy a csaladok mas
értékek szerint nevelik gyerekeiket, mint az allami iskola. Az allam fellépett a kettds nevelés

crer

csaladi nevelési hatdsokat tompitani igyekeztek.
Laikus: nem-egyhdazi, vilagi
Lifelong learning: az ¢életen at tartd tanulas.

, Masodik iskola”: a kotelezd oktatas vilagaban, ennek diszfunkciojara, illetve a tarsadalmi
szelekciot szolgald funkciodira valaszold spontan szervezddésben: az erdforrasokkal és tanulasi
ambiciokkal rendelkez6 csaladok fizetds kiilonorakra jaratjak gyermekeiket.

Népfoiskola: a XVIII. - XIX. szazadban a szabadon polgarosulé Daniaban kialakult, nem
hivatalos, nem formalis iskolarendszer, mely a fiatalok tuddsvagyara, kozosségvagyara épiilt.
Hazankban is, féleg a XX. szdzadban a két vilaghdboru kozott elterjedtek magukat
népfdiskolanak nevezd bentlakdsos intézmények.

ONAP: Az Ovodai Nevelés Programja. Korméanyrendelet, mely a demokratikus és
pluralisztikus Magyar Koztarsasagban a nevel6testiiletek altal megfogalmazott, az
intézményhasznalo sziildk altal véleményezett s a fenntartd altal jovahagyott helyi nevelési
programok szamara fogalmaz k6zos alapot.

Piaci szféra: a tarsadalmi-gazdasagi €let azon szférdja, ahol a javak, szolgaltatdsokhoz pénzért
lehet hozzéjutni, a fogyasztd vevoként, a termeld eladoként jelenik meg.

Posztmodern: azon szellemi aramlatok oOsszefoglald neve, mely ugy latja és lattatja a

jelenkort, mint a fejlddés-elvii modernitast kovetd, tobb érték ¢és tobb ,torténet”,
korértelmezés egymas mellettiségében 1étezd vilagot, a ,haladdsnak™ nem ismeri el egy

69



kitlintetett iranyat, nem egy esetben élesen kritizdlja a modernizacids elméleteket és
tarsadalom-értelmezéseket.

Protoszakasz: korai, az igazi korszakot kozvetleniil megel6z6 szakasz.

Publikus intézmény, publikus iskola: nyilvanos, barki altal latogathatd, a tarsdalom, helyi
hatdsag, allam altal ellendrzott, feliigyelt intézmény.

Rasszizmus: tudoménytalan elmélet, mely szerint a homo sapiens faj (az emberiség)
kiilonb6z06, rasszként felfogott alcsoportjai kozt eredendd érték-kiillonbség 1étezik. Rasszista
elmélet példaul az olasz fasizmus, a német hitlerizmus, bizonyos magyarorszagi
kultarfolényelméletek, a szkinhed-ideologia stb.

Reedukdacio: helyreallitd nevelés.

Reszocializacio: szocalizacids zavarok, devianciak utan a tarsadalomba illeszkedés
helyreéllitasanak kisérlete.

Reformpedagogia: XX. szazadi, a hagyomanyos, olykor Buchschulének nevezett iskola teljes
megvaltoztatasat és ,,0j iskolaval” valo felcserélését szorgalmazo térekvések kozos neve.

Relevans, gyakorlatias tudas: érvényes, az adott kontextusban alkalmazhato gyakorlati tudas,
melynek nem tavoli hasznossaga a tanulok szamara is nyilvanvalo.

Woodstock: a mult szdzad hatvanas éveibdl a legendas rock-fesztival szinhelye, az alternativ
ifjusagi kultura ritudlis-jelképes bolcsohelye.

Worldmusic: populéris ifjusagi zenei iranyzat, mely a globalizécié és a multikulturalizmus
jegyében kiilonbozé népzenei tradicidkat, motivumokat 6tvoz modern, akar elektronikus
hangzéasokkal. A népzenetudosok vitatjak értékeit, a zeneszociologusok éppenséggel az eleven
folklor jelenségeként iidvozlik.

Xenofobia: idegengytilolet
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Feladatok

1. feladat

Gyljtsék 0Ossze csoportmunkdban céduldkra irva azokat a szintereket, melyekhez
nevelkedésiik élményeit flizik. Hasonlitsak 0ssze a cédulacsoportokat! Melyek a leggyakoribb
elemek? Akar ki is vaghatjak a kartyalapokat! Probaljanak a szavakkal, mint domindval
jatszani! Hogyan rendezhet6k ezek a szavak, milyen logika szerint?

2. feladat
Kérdezzen meg iskolas gyerekeket, ha rajtuk mulna, mit valtoztatnanak napkozis életiikon!

3. feladat
Tervezzen meg egy késo esti, szabad téri programot tdborozo6 didkok részére!

4. feladat
Gondolja végig és tervezze meg annak a gyermekorvosi rendeldnek berendezését, ahova
szivesen vinné sajat gyermekét!

5. feladat
Beszélgessen fiatal sziilokkel a csecsemdgondozasrol s a bolecsddei tapasztalataikrol, errdl
készitsen emlékeztetdt és elemzést!

6. feladat

Latogasson el egy ovodai foglalkozasra és készitsen megfigyeléseket (feljegyzés, fotd) a
gyermekek aktiv tevékenykedtetésének moddszereirdl, a csoportos feladatvégzésekrol, az
ovopedagogus figyelemmegosztasardl! Tudja meg, melyik vizsgalati-kutatasi modszert
nevezte Mérei Ferenc aktometridnak, s prébalja alkalmazni ezt az eszkozt strukturalt
megfigyelései soran!

7. feladat
Készitse el egy kollégista diak idomérlegét, hasonlitsa 6ssze nem-kollégista kortarsaval.

8. feladat

Keressen kollégiumi honlapokat az interneten és gylijtse Ossze azokat az informdciokat,
melyeket meg lehet tudni egy-egy intézményrél. Fogalmazza meg azokat a kérdéseket,
melyek kollégiumvalasztaskor befolyasolndk dontését!

9. feladat ’
Olvassa el és reflektalja Pataki Ferencnek A NEKOSz-legenda cimii konyvét!

10. feladat

Keressen fel egy gyermekjoléti szolgalatot, és vizsgdlja meg a vele szakmai kapcsolatban allo
csaladsegité szolgalattal kotott egyiittmikodési szerzodést! Milyen feladatok mentén
fogalmaznak meg egyiittmiikodési szandékot?

11. feladat

Tekintse meg a magyarorszagi javitdintézetek web-oldalait! S adjon szamot
olvasmanyélményeirdl! Az intézetek honlapjai: Aszddi Javitdintézet: www.aszod-ini.hu,
Budapesti Javitointézet: www.bpjavito.hu, Rakospalotai Javitointézet:
http://gportal.hu/portal/rpalotaijavint/; Debreceni Javitointézet: www.dji.hu
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12. feladat
Tekintse meg a Balazs Béla Studioban késziilt emlékezetes dokumentumfilmet, a
Bebukottakat! Fogalmazza meg a film nyoman keletkezett érzéseit, véleményét.

13. feladat
Latogassa meg a telepiilésén miikodé miivészeti iskola valamely rendezvényét — tapasztalatait
megfigyelési naploban rogzitse.

14. feladat

Az ajanlott irodalom alapjan vagy internet segitségével ismerje meg egy tobbcélu intézmény,
AMK szerkezetét és vazolia fel a miikodés szerkezetének abrajat, haldjat. Fejtse ki
véleményét egy ilyen szervezet létjogosultsagarol

15. feladat
Ismerje meg egy miivelddési haz programszerkezetét, s jellegzetes hasznaloi kozosségeit.

16. feladat
Tekintsen meg egy gyerekek, fiatalok korében népszerti filmet, s dnmegfigyelés vagy a
kozonség megfigyelése alapjan készitsen hataselemzést.

17. feladat
Tervezzen muzeumi foglalkozast a Szépmiivészeti Muzeumban az Egyiptomi kidllitas
anyagahoz!

18. feladat
Keressen fel egy konyvtarat! Készitsen 14 ¢éves tanulok szdmara ajanlo bibliografiat
meghatarozott aktudlis t¢émabol.

19. feladat
Ismerje meg miisorfiizetbdl egy hét gyermekszinhézi kinalatat! Elemezze a tanulsagait!

20. feladat
Készitsen és elemezzen interjut egy fiatallal zenei élményeirdl.

21. feladat
Vegyen részt egy tdncmulatsdgban, s 6rokitse meg ¢lményeit!

22. feladat
Készitsen interjut sportegyesiiletben igazolt fiatalokkal a sport révén szerzett kozosségi
¢lményeikrdl, a klubhiiségrol!

23. feladat
Tudja meg, lakohelyén mely gyerek/serdiilészervezet miikodik, milyen kiterjedtségben,
milyen programmal, milyen ismertségben.

24. feladat
Térképezze fel egy jeles, helybeli miivel6dd kdzosség torténetét.
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25. feladat
Egy ujsdgos standjan vegye szamba: a gyerekek, kamaszok, fiatalok szdméara mi a
sajtokinalat. Milyen értékvildgok jelennek meg ebben a kindlatban?

26. feladat
Idézze fel gyerekkora, kamaszkora kedves olvasmanyait!

27. feladat
Gyljtse 6ssze, milyen gyermekjatékokat ismer!

28. feladat
Beszélgessen néhany kortarsaval, hogy 6k miért jarnak, vagy nem jarnak fitness-klubba,
body-terembe vagy mas hasonlé termekbe.

29. feladat
Végezzen kozvélemény-kutatast kdzépiskolds tanulok korében arrdl, milyen tanfolyamokat
latogatnak szivesen és miként keriiltek oda?

30. feladat
Sokan nehezteltek a McDonald’s vilagara, apokaliptikus képekben mutatva be az ifjlisag
fert6jét. Ilyenkor mégis megkérdezziik: egy rosszul vilagitott, fiistos, biidés varosszéli
csehohoz, vasuti restihez képest is igaz ez az elmarasztaldo kép? Megint mas kérdés, hogy ez
utobbiakban is lehet meghatarozo, konstruktiv értékkozvetitdk szavaihoz, viselkedési
mintaihoz jutni. Nem is véletlen, hogy a 70-es évek kozmiivelddési reformvilagaban voltak,
akik egyenesen ,kulturkocsmarol” beszéltek, mint a tarsas oOnreflexionak a kitliresedett
kulturhéznal fontosabb helyeirdl.

Készitsenek fotoriportot kiilonb6z6 tarsadalmi statusza ifjisagi szorakozohelyekrol,
hasonlitsak ezeket 6ssze!

31. feladat

Végezzen ,résztvevd megfigyelést” egy ifjusagi szorakozohelyen. Ertékelje a DJ (disc
jockey), MC (master of ceremony) vagy mads szerepld magatartasat, megnyilatkozasait
értékkozvetitési szempontbol.

32. feladat
A stadion sz6 a klasszikus gorog nyelvben még egyszeriien csak hosszmértékegység volt. A
legendas — a megbékélés jegyében zajlo — kultikus sportversenyeken e tavolsagot futottdk a
kiilonb6z6 poliszokbol érkezd versenyzok. Aztan nagyszabdsu épiiletek emelkedtek a
sportesemények folé, az allam, a birodalom jelképei. Ma is egy-egy nagyvaros meghatarozo
épiilete a stadion. Az 50-es évek szocializmusdnak igy valt jelképes épiiletévé a zugldszéli
Népstadion (ma Bozsik Stadion), s a rendszervaltd hatalom is arra torekedett, hogy a tlizvész
rombolta csarnok helyén impozans uj megaépiiletet emeljen, a Papp Laszl6 Sportarénat.
Keressen fel egy stadiont, vegye szamba: épitészeti megoldasai milyen értékhordozé
lizenetet szolgalnak, mint jelent az eredeti funkci6 s mit a varoskép szdmara?

35. feladat

A stadioni ,balhézast” szélesebb dimenzidba emeli a nemzetek kozti gytiloletet taplalod
megannyi ,,ordas eszme”. Ezt szem el6tt tartva elemezzek a kovetkezd ujsagkozleményeket!
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Két szerb autobuszt is megtamadtak egy hét végén Horvatorszagban. Személyi sériilés
nem tortént ugyan, de a tobb tucat nacionalsita futballhuligan jelentos karokat okozott. A
rendorség szerint a Hajduk Split szurkoloi is érintettek az incidensekben. Mindkét busz a
Pula-Rijeka (Fiume)-Belgrad utvonalon kozlekedett. Az elsot szombat este Rijeka
kozpontjaban tamadta meg mintegy 80 ember. Mint a sofor elmondta, a szerb RTS
televizionak, néhany személyauto szandékosan eldllta az autobusz utjat, majd a tamadok
csoportja koveket hajigalt a jarmiire, tetemes karokat okozva. A rijekai rendorség jelezte,
hogy diithongé futballszurkolok nagy pusztitast végeztek mar korabban is a belvarosban. A
helyi NK Rijeka, elsé osztalyu labdarugo csapat aznap jatszott hazai palyan a szintén horvat
Inter Zapresic ellen. A masodik tamadasban is nagyobb csoport dllitott meg egy szerb
turistabuszt roviddel a rijekai incidens utan, a Rijekadtol otven kilométernyire fekvé Ravna
Goraban. Feltépték az ajtot, és bekiabaltak: "itt vannak a spliti usztasak, most lemészarolunk
benneteket" - mondtik el késobb a turistabusz utasai. A rendorség szerint a Hajduk Split
horvat labdarugo bajnokcsapat szurkoloinak egy csoportia kévette el a huliganakciot. A
Hajduk Split csapata szombaton Pulaban jatszott. Az egykori haborus ellenségek - a szerbek
és a horvatok - kozott uj fesziiltség keletkezett.

Egy masik sajtohirbél megtudjuk, hogy Franciaorszagban milyen intézkedéseket hoztak:
Elsosorban a labdarugo-mérkozések soran a stadionokban tapasztalhato —erdszak
visszaszoritasat célozza a torvény, amelyet Franciaorszagban Nicolas Sarkozy
beliigyminiszter kezdeményezett. Fel is oszlathatjdk azon csapatokat, egyesiileteket, amelyek
szurkoloi  huligankodnak. A torvény kételezi a sportrendezvények szervezodit az
ellenorzo videokamerak rendeltetéesszerii miuikodtetésere, valamint lehetéve teszi azon
csapatok, egyesiiletek rendeleti uton torténd feloszlatasat, amelyeknek szurkoloi rombolo,
erdszakos, gyuldletre vagy diszkrimindciora uszito  cselekményt hajtanak végre
sportrendezvényeken. Hogy mi szamit ilyen cselekménynek, azt szintén a torvény alapjan
felallitando "a sportrendezvényeken erdszakos cselekményeket megel6zo konzultacios nemzeti
bizottsag" allapithatjia meg. A rendbonto szurkolok ellen 15 ezer eurds pénzbiintetés és egy év
szabadsagvesztés, vezetoiknek pedig 30 ezer eurds birsag és két év bortonbiintetés is
kiszabhato lesz ezentul. A torvény alapjan a rendbontoknak a stadionokban és azok kozelében
valo megjelenése is tilthato lesz. Mig a 2003-2004-es szezonban 257 erdszakos cselekményt
végrehajto személy eloallitasara keriilt sor francia sportrendezvényeken, a tavalyi szezonban
mar 512 ilyen eset tortént. Az idei szezonban, amely az elso osztalyu labdarugo-bajnoksag 38.
fordulojabol a 33-nal tart eddig 458 eléallitasra keriilt sor.

36. feladat
Az alédbbiakban egy eredeti parlamenti képviseldi hozzaszolds olvashatd az orszaggyulés
jegyzOkonyvébol. Olvassak el, s folytassak a vitat.

 Elnok Ur! Koszonom a szét. Tisztelt Képviselotarsaim! Tisztelt Miniszter Ur! A médiabdl
mindenki szamdra ismertek, és az egész magyar tarsadalmat felhaboritottik azok a rendbonto
események, amelyek a Borsodi Liga zdrofordulojan torténtek. A kormany azonnali lépésként
2003. junius 3-an megalakitotta a futballhuliganizmus elleni szakértoi bizottsdagot, amelynek a
vezetésével a miniszter ur engem bizott meg. A bizottsagnak az volt az alapveto feladata, hogy
a futballhuliganizmus visszaszoritasaval kapcsolatos siirgos és hosszu tavu feladatokra tegyen
ajanlast. Mi ugy itéltiik meg, hogy a legfontosabb ezen beliil is eldonteni, hogy sziikségeltetik-
e uj torvenyek, uj jogszabalyok alkotasa, avagy jogeértelmezési, jogalkalmazasi gondok vannak
ebben az tigyben, a sportpalydikon eluralkodo agressziv magatartds tigyében. A neves
szakertokbol allo bizottsag .... junius 13-ara elkészitette a jelentéset, amely négy fejezetben
dllapitia meg ajanldsait, kéri a kormanyt ezeknek a taglalasara. Kézés célunk, hogy ujra rend
és béke uralkodjon a sportpalydkon, de ennek érdekében tovabbi lépések is sziikségesek.
Mindezek tekintetében jogosan meriil fel a keérdés: mit kivan tenni a kormdny a
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futballhuliganizmus megelozésére, visszaszoritisara a jelentésben foglaltak megismerése,
elemzése utan? Koszonom szépen. (Szorvanyos taps a kormanypartok soraiban.)

37. feladat

Ismerje meg, egy a telepiilésen miikodo gyermek- vagy serdiilldszervezeti baziskdzosség
(cserkészcsapat, uttdrdcsapat, Magyarorszdg Felfedezdi, Zold Sziv stb.) tevékenységét.
Ertékelje: mennyiben érvényesiil az adott szervezet torténelmi hagyoményrendszere a
miikddésben, s mely valaszokat adnak az 0j kihivasokra.

38. feladat
Keresse fel lakohelyén valamelyik egyhdz képvisel6jét: készitsen vele interjut. Hogyan latja
egyhaza szerepét az ifjusdg nevelésében, miképp vélekedik e szerepkor tartds és valtozo
elemeirdl?

39. feladat

Ko6zép-Europaban hamar megjelent a vallasi multikulturalizmus is, hiszen a Szent Istvan
dontése nyoman meghonosodott romai hit protestins reformerei is kdvetdkre talaltak, a
Monarchia viszonyai kdzepette a Karpat-medence kdzepében jelentds zsidd kozosség alakult
ki. Késobb egyre-masra alakultak egyhazi kiskozosségek, 0j szervezetek a torténelmi
egyhazakon beliil, s azokon kiviil is. Ma Magyarorszdgon nemcsak keresztény kisegyhdzak,
szektdk miikodnek, de jelentds moszlim kozosség is miikodik, részt kérnek a tdrsadalom
¢letében a krisndsok. Ad abszurdum: még bejegyzett Boszorkanyegyhéz is mitkodik.

Keressen térképen, orszagjaras soran olyan magyarorszagi telepiilést, mely jellegzetesen
pluralis vallasossag szempontjabol. Interjukkal szerezzen tapasztalatokat az egytittélés
hagyomdanyairdl, modjarol. Az interjuban szerezzen informdacidkat arrdl is, miképp élte meg a
telepiilés a holokausztot, vagy a ,létezd szocializmus” elsd korszakdnak kemény ateista
politikajat.

40. feladat

A pogany neveltetésii Augustinus, a késébbi Szent Agoston pszichologiailag moderniil
izgalmas, izgalmasan modern Vallomasaiban (1987) igy ir: ,, Ugyan mi hasznomra volt, én
uram és igaz életem, ha sok-sok pajtasom és didktarsam eldtt az én eléadasom kapta a
legtobb éljent? Nem volt mindez csak fiist és lenge szél? Nem akadt mas valami, hogy benne
élesitsem értelmi eromet és nyelvemet? Dicséreteid és magasztalasod, Uram, szentirasod
nyoman, magasra zsenditették volna szivem hajtasait, hogy ne legyenek nyomorult
zsakmanyai minden madarnépnek...” Elemezzék e Vallomas tartalmat!

41. feladat
Keresse interneten kulturdlis egyesiiletek honlapjait. Ezen informéciok alapjan készitsen
tartalomelemzést a kulturalis egyesiiletekrol.

42. feladat

Tekintse at a Sporttdrvényt! (2000. évi CXLV. Torvény a sportrol) Elemezze: milyen
eldirasok talalhatok benne az egyesiileti élet normadira, milyen nevelési feladatok
fogalmazddnak meg benne?

43. feladat
Készitsen interjut kiilonb6zé kort interjualanyokkal! Melyik fikciorol vélte mar Ggy a
megkérdezett, hogy az igaz?

Emlékezetes legendaja a radiozas hostorténetének, hogy amikor A vilagok haboruja cimii
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radidjatékot sugdroztik az Egyesiilt Allamokban, akkor a hallgaték valédi csillaghdborira
gondoltak, azt hitték: valosagrol s nem jatekrol van szo. Nehany évtizeddel késobb, amikor a
magyar televizio a latin-amerikai rabszolgalanyrol sugarzott brazil szappanoperat, akkor a
hazai nézok gyiijtést szerveztek kiszabaditasara, és megkonnyezték a Szabo-csalad cimii
maratoni radios csaladtorténet Balatonba-fulladt hosét is.

44. feladat
Szervezzenek disputat a kdvetkezd allitasrol!

Nem egy pszichologus attol fél, hogy a gyerekek osszekeverik a valosaggal a médiavilag
,masodik valosagat”. Egyenesen arrol van latomasuk, hogy az amerikai gyerekkoru
gvilkosok tobbnyire nemcsak hogy a médiabol vették a ,, kévetendo-kovetheto” mintat, de
raadasul arra gondoltak, hogy az 6 dldozatuk is éppugy talpraall a végzetes golyo utan, mint
a televizios sorozatok halhatatlan szupermenjei.

45. feladat
Ismételjék meg s elemezzék a kdvetkezd kisérletet!

M. Toth Géza (aki maga is animacios filmrendezo s az ELTE doktorandusza volt)
szellemes kisérletet végzett magyarorszagi gyerekekkel. 5 iires képkockat kellett kitolteniiik
ugy, hogy a kézépsobe egy fat és agy autot rajzolt bele. Ezt a képsort kellett kiegésziteni. A
gverekek artatlan csalddi torténeteket rajzoltak kirandulasrol, piknikezésrol, legfeljebb egy
koccanas képviselte a kalandot. Ezt kévetéen ugyanilyen képkockdkat kaptak a gyerekek, de a
kockakat ugy alakitotta ki, mintha tévé-képernyo lenne. Ezekben a sorokban megjelentek a
televizios fikciok rémképei, katasztrofak, dinok, robbandasok. A kutato azt a tanulsagot vonta
le, hogy a gyerekek vilagosan megkiilonboztetik a valosagot a televizios képzelet
eseményeitol.

46. feladat
A violence-chip az erdszakra, vagy meértéken feliili erotikdra automatikusan kikapcsold
televizios kiegészitd. Az Egyesiilt Allamokban mar alkalmazzak. Mi a véleménye réla?

47. feladat

A haboru idején az angol BBC hallgatdja az életét kockadztatta, hiszen az az ellenség adoja
volt, s hogy a létezo szocializmus idején tiltott gyiimolcs volt a Szabad Europa Radio. Ez
utobbi hamar megtaldalta mégis az utat célkozonségéhez. Délidon , teenager party-n”
sugarozta a legfrissebb nyugati tancdalokat, a Beatles legendds notdait példaul, s a
miisorvezetd pontosan tudta, hogyan kell két szam kozé politikai agitaciot elhelyezni.
Készitsen interjat idés emberekkel e miisorok hatasarol!

48. feladat
Ismerjék meg a NAT Mozgoképkultira és médianevelés miiveltségi részteriiletét!

49. feladat
Csoma Gyula konyvének a kovetkezd ironikus cimet adta: Elviszik-e a kutydk az iskolat?
Vélaszoljanak a kérdésére!

76



Irodalom

Az alapfoku (1998). Az alapfoku miivészetoktatas kovetelményei és tantervi programja. I-IV.
Miivelddési és Kozoktatasi Minisztérium. Budapest,

Angelus Ivan ( é.n.): Tancoskonyv. A szerz6 kiaddsa. Budapest

Arisztotelész (2000): Poétika. Raabe Kiadd. Budapest

Augustinus, Aureluis (1987): Vallomasok. Gondolat, Budapest

Bayer Judit (2005): Forméhoz a tartalom. Az internetes kommunikacid sajatossagai a
hagyomanyos médidhoz képest. In: Bayer Jozsef — Bajomi-Lazar Péter (szerk.):
Globalizéacio, média, politika. MTA Politikai Tudomanyok Intézete, Budapest, 139 — 150.

Borbath Erika, dr.Gelencsér Katalin, Hazag Mihély, Kerekes Laszlo, Kiss Laszlo, Ovéry
Istvan (2001) Szempontok és segédanyagok 'A kulturalis javak védelmérdl és a muzealis
intézményekrdl, a nyilvanos konyvtari ellatasrol és a kozmiivelddésrol' szolo 1997.évi
CXL.torvény oOnkormdnyzati kozmiivelddési feladatainak végrehajtdsahoz. Nemzeti
Kulturalis Ordkség Minisztériuma, Budapest.

Buckingham, David (2002): A gyermekkor haldla utan. Felndni az elektronikus média
vilagaban. Helikon, Budapest

Buzinkay Géza (1993): Kis magyar sajtotorténet. Haza és Haladas Alapitvany, Budapest

Biikki Péter — Szollar Zsuzsanna (2004): Specidlis sziikséglet?! Toprengések a
gyermekvédelemrdl. Magankiadas, Budapest.

Coubertin P.(1931) Sportpedagdgia. Orszagos Testnevelési Tanacs, Budapest

Csende Béla (1976): Békés-Tarhos. Varosi Tanacs. Békés

D6msddy Andrea (2003): Konyvtar-pedagogia. Flaccus, Budapest

Eperjessy Gézané(1981): Mire jo az egésznapos nevelés? Tankdnyvkiado, Bp.

Fascie Bertalan (é.n.): Don Bosco nevelési modszerérdl. Budapest

Ferge Zsuzsa(1976): Az iskolarendszer és az iskolai tudds meghatarozottsaga. Akadémiai
Kiad6, Budapest

Foldesiné Szabo Gyongyi (1997): Faji elditélet és idegengyiilolet a magyar labdartgo-
stadionokban. Kalokagathia, 1-2.

Fiile Sandor (2004): Napkozi otthoni neveléstan. OKKER, Budapest

Gabnai Katalin (2005): Dramajaték 10-14 éveseknek. Szinhazas konyv I. Nemzeti
Tankonyvkiado

Hadas M. - Karady V. (1995): Futball és tarsadalmi identitas. In: Replika, 89-119.

Hartai Laszl6 — Muhi Kléra (2002): Mozgdképkultira és médiaismeret 9-12. Korona Kiad6

Hatvani Erzsébet — Paphazi Tibor (2004): Deviancia ¢és szocidlis fogyatékossag. A
javitdintézetekbdl elbocsatottak utankdvetéses vizsgalatanak lehetdségei, tapasztalatai. In:
Paphazi Tibor (szerk., 2004): Javitointézet, csalad, gyermekvédelem. Nemzeti Csalad- €s
Szocialpolitikai Intézet, Budapest. 117-174.

Hegediis Judit (2004): Csalad — erészak — iskola a fiatalkort bilinelkovetok életében. In:
Paphazi Tibor (szerk.): Javitointézet, csalad, gyermekvédelem. Kapocs konyvek. Nemzeti
Csalad- és Szocialpolitikai Intézet, Budapest. 11-60.

Horanyi Annabella, Hoffmann Gertrad (1999): Pszichologiai és pedagogiai szolgéalat a
Nevelési Tanacsaddban. Okker Kiadd, Budapest

Hunyadi Zsuzsa (2004): A miivelddési hdzak kozonsége, helye, szerepe a kulturdlis
fogyasztasban. Magyar miivelédési Intézet, Budapest, (A "talalkozasok a kulturaval"
sorozat 1. sorozatszerk.: Kuti Eva)

Janosi Sandor (1980): Jatsszunk tancot! Népmiivelési Propaganda Iroda, Budapest

Kamarés Istvan - Varga Csaba (1984) : Reformvar. JAK fiizetek.7. Magvetdé Kiado, Budapest.

Kamaras Istvan (1994) BensOséges bazisok — katolikus kiskozosségek Magyarorszagon.
Orszagos Kozoktatasi Intézet, Budapest

77


http://www.konyvkereso.hu/netacgi/konyvker/kereso.pl?zid=11&kos=1884772&ln=M&s1=&s2=Gabnai+Katalin&op2=SAME&l=20&p=1&r=0&f=S&d=KERE&SECT5=GYORSM&u=/netahtml/konyvker/gyorsm.htm
http://www.konyvkereso.hu/netacgi/konyvker/kereso.pl?zid=11&kos=1884772&ln=M&s1=&s2=Hartai+L%e1szl%f3&op2=SAME&l=20&p=1&r=0&f=S&d=KERE&SECT5=GYORSM&u=/netahtml/konyvker/gyorsm.htm
http://www.konyvkereso.hu/netacgi/konyvker/kereso.pl?zid=11&kos=1884772&ln=M&s1=&s2=Muhi+Kl%e1ra&op2=SAME&l=20&p=1&r=0&f=S&d=KERE&SECT5=GYORSM&u=/netahtml/konyvker/gyorsm.htm

Kamarés Istvan (1998): Krisnasok Magyarorszagon. Iskolakultura Konyvek, Budapest

Kamaras Istvan(2005): Olvasasiigy. Iskolakultira Konyvek, Budapest

Karacsony Sandor (1941): A hegyi beszéd. Exodus, Budapest

Karacsony Sandor (2004): A magyarok istene. A valldsos nevelésr6l. Széphalom
Koényvmiihely, Budapest

Kaéstner, Erich (1976): A gyerekek masképpen olvasnak. In: Horgas-Levendel-Trencsényi: A
gyerekek masképp olvasnak. Kozgazdasagi és Jogi Konyvkiadd, Budapest.

Kereszty Zsuzsa (1984): Bevezetés az egésznapos neveldomunkaba. Budapest, Tankonyvkiado

KISZ KB Kulturalis Osztaly (1980): Tézisek az ifjusdg szorakozasanak néhany iddszerli
kérdésérol. http://www.archivnet.hu/rovat/nyomtat.pithtml?forraskod=205.2006. jalius 25

Kokas Kléra (1972): Képességfejlesztés zenei neveléssel. Zenemiikiadd, Budapest

Komaromi Gabriella (1986):Gyermeklapok, magazinok, folyoiratok kamaszoknak.
Pedagdgiai Szemle. 11. 1078-1086.

Koésa Eva (2004): A média szerepe a gyerekek fejlédésében. In: Mindentudas Egyeteme.
Kossuth Kiad6, Budapest

Kovalcsik Sandor (1987): A kultira csarnokai. I-III. Miivelddéskutato Intézet, Budapest

Kovacsné Bird Agnes (szerk. 2002): Alkoto emberek. Az amatér miivészeti mozgalmakrol.
NKOM, Budapest

Lacziné Kasa Zsuzsa (2005): Gazdasagos ¢és hianypotld tobbszintes ellatdsi forma a
krizishelyzetben levék szamara. http://www.ktk-ces.hu/laczine.pdf

Lastrego, C - Festa, F. (1983): Nézz, lass, kérdezz!. Gondolat, Budapest

Makai Eva (1999): Szétszakadt és meg nem font halok. Iskolai gyermekvédelem a 90-es
¢vekben. OKKER, Budapest

Mészaros Gyorgy (2003): Techno-house szubkulttra és iskolai nevelés. Iskolakulttra, 9. 4-54.

Nagy Julia (szerk.1984): Taborozni megyiink. (modszertani segédanyag gytijtemény), Magyar
Uttorok Szovetsége, Budapest

Nabhalka Istvan (2003): Tul a falakon. Oktatas-modszertani Kiskonyvtar. Gondolat, Budapest

Ovéndk kincsestara — Modszertani kézikonyv (é.n.). Raabe Konyvkiado, Budapest

Pataki Ferenc (2004): A Nékosz-legenda. Osiris, Budapest

Petrolay Margit (1970) : Az él6sz6t6l az eleven betilig. In. Atmenetek iskoldskorig. Magyar
Pedagogiai Téarsasag, Budapest,

Rabelais, Francois (1954): Gargantua és Pantagruel. Szépirodalmi Konyvkiado, Budapest

Ranschburg Jend (1993): Szeretet, erkdlcs, autonomia. Integra-Projekt Kft., Budapest

Rit6ok Zsigmond (1968) : Szinhaz és stadion. Gondolat Kiadd, Budapest

Roékusfalvy Pal (1994): Sportpszichologia, Sport, Budapest

Roénainé F. Maria (szerk. 1994): Bolcséde: Csaladdal a kisgyermekekért; Budapest, Csaladév
Titkarsaga,

Ruzsonyi Péter (2003): A biintetés-végrehajtasi korrekcios nevelés 11j iranyzatai. BVOP,
Budapest

Sik Sandor — Surjan Laszl6 (1992): Magyar cserkészvezetdk konyve. Marton Aron Kiadé,
Budapest

Simon Istvan (1993): A kollégiumi tanar. ELTE, Budapest

Szapu Magda (2002): A ziirkorszak gyermekei. Mai ifjasagi csoportkultirdk. Szazadvég,
Budapest

Szivak Judit (szerk. 2001): Mindség az 6vodaban. OKKER, Budapest

Szo6116si Gabor (2003): A gyermekjoléti szolgaltatds elézményei, kdzpolitikai kapcsolatai és
funkcioi. Csalad, gyermek, ifjisag

Tiszai A. - Falk, G. (1944): Radidhallgatok Lexikona Budapest., 1944.

78


http://www.archivnet.hu/rovat/nyomtat.p%C3%BChtml?forraskod=205,2006
http://www.ktk-ces.hu/laczine.pdf

Toth Boglarka (szerk.1999): Reformatus ifjusagi vezetok kézikonyve MRE Zsinati Iroda,
Budapest.

Torok Péter (2004): Magyarorszagi vallasi kalauz. Akadémiai Kiad6. Budapest

T6th Imre(1984): Emlékezés egy népfoiskolara (1942-1982). A szerzd kiadésa.

Trencsényi Laszl6 (1997) : Mozgalmak évada? = Uj Pedagdgiai Szemle. November

Trencsényi Laszlo (2005) : Ha én felnétt volnék, avagy egy gyerek-koncert tanulsagai.
Parlando. 5.

Trencsényi Laszl6 (szerk. 2005): 10évkonyv az Altalanos miivelddési kozpontokrol. AMKOE
Budapest

Vaskuti Andras (2005): Kiskortak a biintetd igazsagszolgaltatasban. KJK Kerszov, Budapest.

Véasarhelyi Tamas, Sinké Istvan (2004): Muzeum az iskolatdskaban. Nemzeti Tankdnyvkiado

Veczko Jozsef (2002): Gyermek- és ifjusagvédelem. APC Stidio, Gyula.

Vitanyi Ivan (1983): Vitairat a mai magyar miivel6désrél. Gondolat, Budapest

Voigt Vilmos (2004) : A vallasi élmény torténete. Timp Kiado, Budapest

Volentics Anna (1996): Gyermekvédelem ¢és reszocializacio. Nemzeti Tankdnyvkiado,
Budapest.

Weidenmann, Brend (1995): Sikeres tanfolyamok és szeminariumok. Professzionalis tanulés
felnéttekkel. Feln6ttoktatas, tovabbképzés €s élethosszig tartd tanulds. FTE 18. [IZ DVV,
Budapest, Pécs

Wermer, Anita (1988): a Tv-kor gyermekei. Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest.

79



	 Előszó a kötethez 
	 1. A modern iskolarendszer kialakulása – a nem-iskola típusú intézmények nézőpontjából (Trencsényi László) 
	1.1. A tömegiskola kialakulása és válsága 
	1.2. Cserkészek, pionírok, úttörők és társaik 
	1.3. A gyermekkultúra kialakulása 
	1.4. A „vörösre festett herbartizmus”-szindróma 
	1.5. Innovációk, reformok – kívül vagy belül?  
	 2. Egy lehetséges rendszer a jelenségvilág leírására (Trencsényi László) 
	2.1. Állam – civil szféra – piac: a nevelési színterek „gazdái”  
	2.2. Kitérő - kint is, bent is az iskolában: a „napközis” probléma (Heimann Ilona) 
	2.2.1. Ellátások az iskolában (Heimann  Ilona) 
	2.2.2. Napközi otthon (Heimann Ilona) 
	2.2.3 Iskolaotthon, tanulószoba, klubnapközi (Heimann Ilona)  
	2.2.4. A táborozás (Heimann Ilona) 

	2.3. A nevelési színtereket magába foglaló rendszer elemei (Trencsényi László) 
	2.4. Intézmények (Trencsényi László) 
	2.4.1. Gyermekorvosi rendelő (Lénárd Sándor) 
	2.4.2. Bölcsőde (Lénárd Sándor) 
	2.4.3. Óvoda (Lénárd Sándor) 
	2.4.4. Kollégium (Lénárd Sándor) 
	2.4.5. Nevelési tanácsadó (Rapos Nóra) 
	2.4.6. Gyermekjóléti szolgálat (Rapos Nóra) 
	2.4.7. Gyermekotthon (Hegedűs Judit - Heimann Ilona) 
	2.4.8. Krízisotthon (Rapos Nóra) 
	2.4.9. Javítóintézet (Hegedűs Judit –Heimann Ilona) 
	2.4.10. Fiatalkorúak börtöne (Hegedűs Judit – Heimann Ilona) 
	2.4.11. Művészeti iskola (Trencsényi László) 
	2.4.12. ÁMK – általános művelődési központ, többcélú intézmény (Trencsényi László) 
	2.4.13. Művelődési ház (Trencsényi László) 
	2.4.14. Mozi, filmszínház (Trencsényi László – Mészáros György) 
	2.4.15. Könyvtár (Trencsényi László) 
	2.4.16. Színház (Trencsényi László) 
	2.4.17. Múzeum (Foghtűy Krisztina – Heimann Ilona) 
	2.4.18. Koncertterem (Trencsényi László) 
	2.4.19. Táncház (Trencsényi László) 
	2.4.20 . Stadion (Mészáros György) 

	2.5. Piaci szolgáltatások (Trencsényi László) 
	2.5.1. Gyermekmegőrző (Rapos Nóra) 
	2.5.2. Ifjúsági szórakozóhely, játékterem, diszkó (Mészáros György) 
	2.5.3. Tanfolyamok (nyelviskola, gépjárművezetői iskola, tánciskola) (Heimann Ilona) 
	2.5.4. Uszoda, tornacsarnok, edzőterem, fitness klub, body-terem (Lénárd Sándor) 

	2.6. Civil kezdeményezések (Trencsényi László)  
	2.6.1. Egyházak (Mészáros György) 
	2.6.2. Gyermekszervezetek, serdülőszervezetek (Trencsényi László) 
	2.6.3. Sportegyesület (Lénárd Sándor) 
	2.6.4. Kulturális egyesületek (Trencsényi László) 

	2.7. Nevelő médiumok 
	2.7.1. Gyereksajtó (Trencsényi László)  
	2.7.2. Gyerekkönyv (Trencsényi László)  
	2.7.3. Rádió, televízió (Mészáros György) 
	2.7.4. Internet (Mészáros György) 

	2.8. Mindennek fonákja? – vagy tán nem is az – az ifjúsági szubkultúra jelenségéről (Mészáros György) 

	 Zárszó 
	 Fogalmak 
	 Feladatok 
	 Irodalom  


